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Raport niniejszy zatytutowany jest ,Egzaminy zewnetrzne - jak o nich rozmawiac?”.
Tytut wskazuje na jeden z podstawowych problemow, jakie gnebig system eduka-
cji w Polsce: brak pogtebionej, rzetelnej publicznej debaty, dotyczacej tego, jakie
cele i jakimi metodami 6w system powinien realizowaé, w tym takze - brak debaty
nad jawnym i ukrytym programem polskiej szkoty. Teksty zebrane w raporcie sg
prébg pokazania, jak taka debata mogtaby wygladaé. Zamieszczamy tu gtosy bar-
dzo sie niekiedy r6znigce: od radykalnej propozycji zniesienia systemu egzaminow
po umiarkowanie zyczliwe jego oceny, formutowane przez dyrektorki i dyrektoréw
szkot; od krytyki selekcyjnego wymiaru egzaminéw po probe naszkicowania nowo-
czesSniejszego systemu rekrutacji na wyzsze uczelnie. Zebrane w raporcie teksty
tgczy to, ze ich autorki i autorzy zadajg sobie, z najr6zniejszych perspektyw, po-
dobne pytania: o cel uczenia, zadania szkoty i 0 adekwatno$¢ narzedzi, za pomocg
ktorych szkote z wykonania tych zadan rozliczamy.
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Zamiast wstepu

List otwarty do dyrektora Centralnej Komisji Egzaminacyjnej
Irena Dzierzgowska

Warszawa, 11 lutego 2009
Szanowny Panie Profesorze, Drogi Krzysztofie.

Szczerze i z catym przekonaniem chciatabym pogratulowaé Ci funkcji dyrektora
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. Chce rownoczesnie podzieli¢ sie z Tobg moimi
nadziejami i oczekiwaniami. Dzi$, juz jako osoba prywatna, moge pozwoli¢ sobie
na uwagi i oczekiwania, nie liczac na to, ze potraktujesz je super powaznie ale
liczac na to, ze niektére z nich, te najdalej idace, nieco Cie zainspiruja.

Jak pewnie wiesz, od 1994 roku maczatam rece w systemie egzaminéw ze-
wnetrznych. Od poczatku optowatam za programem Nowa Matura, petnitam w nim
dos¢ wazne role, wyjezdzatam na wizyty studyjne do Londynu i Bristolu, bratam
udziat w tworzeniu procedur. Miatam tez ogromna satysfakcje, gdy w 1999 roku
mozna byto w ramach reformy powotaé poprzez ustawe ,twardg strukture” orga-
nizacyjng czyli komisje, nadac¢ im statuty i zadbaé o to, zeby ich szefami zostali
fachowcy, ktérzy kilka lat wczesniej przeszli odpowiednie szkolenie.

Nie ukrywam, ze w projekcie reformy egzaminy odgrywaty bardzo wazng role,
konczyty - zamykaty - niejako program nauczania. Wydawato mi sie, ze to koniecz-
na granica, a dobre ustalenie standardéw pozwoli na autonomie szkot.

Dzi$ obserwujac z boku, czytajac i rozmawiajac z ludZmi, nie jestem pewna tam-
tych zatozen. To co niepokoi mnie w systemie to:

1. Standardy - to co uczen ma umiec i wiedzie¢. Nadal jestem prawie pewna,
ze w wielu przedmiotach egzaminy sprawdzajg jedynie fakty, czyli te czes¢ wiedzy,
ktora jest najmniej potrzeba w szkole XXI wieku.

2. Sposdb sprawdzenia umiejetnosci absolwentéw. Pamietam rozmowy z kon-
ca lat dziewieédziesigtych wokoét podstawowych pytan - jak sprawdzaé niektore
umiejetnosci, co zrobié, zeby te, ktére majg wartoSé nadrzedng byty promowane
- np. tak obecnie wazna praca zespotowa.

3. Co zrobi¢ z egzaminami z humanistyki. Niestety nadal, mimo zmian idgcych
w dobrym kierunku, spos6b sprawdzania prac z jezyka polskiego i historii budzi
watpliwosci. Nie da sie ukryé, ze zawsze ocena promuje prace Srednie, a te, ktore
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odbiegajg od Sredniej w gore lub w dot, maja mniejsze szanse na docenienie. Nie
mam tu wcale pretensji do egzaminatoréw natomiast niepokoi mnie, ze w ocenie
sitg rzeczy decydowaé muszg subiektywne upodobania oséb czytajgcych.

4. Uczenie pod egzamin, o ktérym tez pisates, stato sie faktem. Nawet bardzo
dobre szkoty od potowy trzeciej klasy stajg sie mniej sktonne do madrej nauki,
a wiecej poswiecajag czasu na przygotowanie do konkretnych testéw maturalnych.
Nie tylko szkoda tego czasu ale wrecz staje sie niemoralne jesli mato inteligentny
LKkujon” lepiej zdaje mature niz ...

Za bardzo drobng sprawe uznaje wykorzystanie Europejskiego Funduszu Spo-
tecznego i nieobiektywne monitorowanie egzamindéw przez samych monitorowa-
nych. Powiem szczerze - nie wierze w to, ze wyniki wptywaja na edukacje. Ani na
programy egzamindéw ani na polityke oSwiatowa ani na pojedyncze szkoty. Szkoty
nie nauczyty sie, a moze nie chciaty sie nauczy¢, o czym Swiadczg rezultaty ich ucz-
niéw - czy prowadzg do wyréwnania szans, czy szkota uczy rzeczy pozytecznych
i madrych, wreszcie, czy szkota zrealizowata to co chciata. | jakie ma pomysty, co
zrobi¢ z duza grupa tych, ktérzy opanowali materiat maturalny na 30%. Czy taki
wynik mozna uzna¢ za zadowalajacy?

Siegam do moich przemyslen i widze, ze staje sie zwolenniczka posunieé rady-
kalnych. W XXI wieku mozna catkowicie zrezygnowaé z systemu - sprawdzian po
szkole podstawowej, ktdry o niczym nie decyduje i nie informuje, podobnie jest
Z egzaminem gimnazjalnym. Matura stanowi nadal selekcje na studia, ale co to
za selekcja, gdy uczelnie gotowe sg przyjaé kazdego absolwenta bo ich liczba de-
cyduje o budzecie szkoty. Niestety coraz rzadziej wierze, ze egzaminy wptywaja
na jako$¢ nauczania. NajczeSciej moga jedynie stuzy¢ postrachowi - jak sie nie
nauczysz nie zdasz matury.

Znalaztam dwa madre cytaty, ktore utwierdzajg mnie w tych anarchistycznych
pogladach. Oba pochodza z ksigzki ,B!znes Od Nowa!” Toma Petersa, Wielkiego
Guru Zarzadzania i proroka przysztosci. Postuchaj:

Anny Gaul. Licealistka z Charlotte w Karolinie P6tnocnej napisata w ,Charlotte
Observer”: ,To prawda, ze potrzebna jest jakas forma oceny postepu uczniow
i skutecznosci nauczycieli, jednak jako uczennica zauwazytam, ze jezeli bedziemy
nieostrozni, to klasa zmieni sie z raju dla mtodych umystéw w fabryke produkuja-
cg automaty do rozwigzywania testéw (plus dwa otéwki i kartka na notatki). Edu-
kacja to przywilej. W naszym spoteczenstwie nauka powinna by¢ traktowana jak
Swietosé, a nie jak co$, co da sie zmierzyé i oceni¢ za pomoca testéw z kilkoma
pytaniami do wyboru”.

+W klasie ztozonej z 25 0s6b istnieje 25 réznych sposobéw zdobywania wiedzy,
25 réznie odbywanych podrézy. Kazde dziecko to Catkowicie Niepowtarzalna Jed-
nostka pochodzgca z Innego Miejsca, zmierzajgca do Innego Miejsca i w Innym
Tempie. Uczenie sie jest czyms$ specyficznym dla danej jednostki. Wszyscy na-
ukowcy zajmujgcy sie teorig poznania sa w tej kwestii zgodni - rézni ludzie ucza
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sie roznymi sposobami i w catkiem ré6znym tempie. Jedni lepiej przyswajajg wiedze
wzrokowo. Inni wola abstrakcje. Albo jeszcze cos innego. Smutne, ze system szkol-
nictwa tego nie uwzglednia. Nic a nic. Nie jest do tego przygotowany. Nic a nic.
Ignoruje to. Zaprzecza temu. Dyskryminuje tych, ktorzy nie uczg sie w tym samym
tempie co reszta. Nie da sie zaprzeczyé - pisze Ted Sizer, znakomity pedagog
i tworca Koalicji Szkét Istotnych - Zze uczniowie ucza sie w r6znym tempie i réznymi
sposobami. To wymaga elastycznego programu, ktéry moga uktadac tylko nauczy-
ciele znajacy uczniéw, a nie jacy$ urzednicy przy pomocy komputerow”.

Drogi Krzysztofie. To moze niezbyt elegancki list. Zaczetam od gratulacji z okazji
Twojego stanowiska a koficze namawiajgc Cie do likwidacji catego systemu. Na
pocieszenie przypominam, ze zmiany w Polsce zachodza w do§¢ powolnym tem-
pie, nawet jesli zechcesz jak Konrad Wallenrod zechcesz od Srodka rozwali¢ ten
system - masz prace przez dalsze co najmniej 10 lat. A jaka stawa czeka Cie po
tej dekadzie ! [...] Jeszcze raz gratuluje i serdecznie pozdrawiam,

Irena Dzierzgowska

Tekst opublikowany w czasopi$mie Dyrektor Szkoty w numerze z lutego 2009 roku.
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Zmiany w rozporzgdzeniu w sprawie
przeprowadzania zewnetrznych sprawdzianéw

i egzaminOw w szkotach
Andrzej Pery

Podstawowym aktem prawnym okreslajacym zasady i sposdb przeprowadzania
sprawdzianow i egzaminéw zewnetrznych w szkotach jest rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z 30 kwietnia 2007 roku w sprawie warunkow i sposobu oce-
niania, klasyfikowania i promowania uczniéw istuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdzianow i egzaminéw w szkotach publicznych (DzU 2007 nr 83, poz. 562).

Rozporzgdzenie to zmieniane byto dziewieciokrotnie ito w wielu paragrafach.
Osiem zmian w rozporzadzeniu wprowadzita pani Minister Katarzyna Hall. Zmiany
te ilustruje tabelka:

—
o

Dziennik urzedowy

DzU 2007 Nr 130 poz. 906
DzU 2008 Nr3 poz. 9

DzU 2008 Nr 178 poz. 1097
DzU 2009 Nr58 poz. 475
DzU 2009 Nr 83 poz. 694
DzU 2009 Nr 141 poz. 1150
DzU 2010 Nr 156 poz. 1046
DzU 2010 Nr 228 poz. 1491
DzU 2011 Nr35 poz. 178

©O© 0| N | | 0| W |IN |-

Mimo wielu zmian w zapisach rozporzadzenia, Ministerstwo nie wydato tekstu
ujednoliconego, co bardzo utrudnia korzystanie z tego rozporzadzenia. Przedsta-
wie najwazniejsze wprowadzane zmiany w monitorowanym przez Spoteczny Moni-
tor Edukacji okresie.
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Zmiany w egzaminie maturalnym, ktore obowiazuja od 1 wrzesnia 2009 roku
Konsekwencjg zmian w podstawie programowej sg zmiany w procedurach eg-
zaminu maturalnego. Catkowite wprowadzenie nowej podstawy programowej za-
konczy sie w roku szkolnym 2016/2017 i w tym samym roku catkowicie zapanuje
nowy system egzaminéw zewnetrznych. Harmonogram wprowadzania zmian ilu-

struje tabela:

Rok szkolny | Typy i oddziaty szkét rozpoczynajace prace oparta o nowa podstawe programowa
2012/2013 |lkasa liceum, technikum i ZSZ
2013/2014 |l klasa liceum, technikum i ZSZ
Il technikum i ZSZ
2014/2015 |l klasa liceum - egzamin maturalny dostosowany do nowej podstawy programowej,
| klasa liceum uzupetniajgcego
2015/2016 | IV klasa technikum - egzamin maturalny dostosowany
do nowej podstawy programowe;j
2016/2017 Il klasa I|-ceum uzupeinlajacego—.egzamm maturalny dostosowany
do nowej podstawy programowe;j

Zmiany wprowadzone rozporzadzeniem z 25 wrzesnia 2008 roku:

Co zmieniono?

Jak byto przed zmiana?

Jak jest po zmianie?

Obowigzkowe przedmio-
ty - cze$¢é pisemna

* Jezyk polski,

* jezyk obcy nowozytny,

* matematyka,

* jeden przedmiot wybrany znastepu-
jacych: biologia, chemia, filozofia, fizyka
i astronomia, geografia, historia, histo-
ria muzyki, historia sztuki, informatyka,
jezyk facifiski i kultura antyczna, wiedza
o spoteczenstwie, wiedza o tancu, jezyk
mniejszo$ci narodowej (dla absolwentéw
szkét lub oddziatéw z nauczaniem jezyka
danej mniejszo$ci narodowej)

* Jezyk polski,

* jezyk obcy nowozytny,

* matematyka,

* jezykmniejszoscinarodowej(dla absol-
wentow szk6tlub oddziatéw z nauczaniem
jezyka danej mniejszo$ci narodowej)

Czes$é pisemna - dodat-
kowe przedmioty

Jeden, dwa lub trzy spo$réd nastepu-
jacych przedmiotow: biologia, chemia,
filozofia, fizyka iastronomia, geografia,
historia, historii muzyki, historia sztuki,
informatyka, jezyk facinski i kultura an-
tyczna, jezyk mniejszosci etnicznej, jezyk
obcy nowozytny, jezyk regionalny (jezyk
kaszubski), wiedza o spoteczenstwie,
wiedza o taficu

Jeden, dwa lub trzy zlisty dotychczaso-
wych przedmiotéw, uzupetnionej o: je-
zyk mniejszo$ci narodowej, jezyk polski
i matematyke; po kolejnej zmianie roz-
porzadzenia, z sierpnia 2009: do szesciu
przedmiotéw dodatkowych.
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Egzamin na poszczegdl-
nych poziomach

Z przedmiotéw obowigzkowych - poziom
podstawowy albo poziom rozszerzony.
Rozszerzony poziom wczeSci ustnej
z przedmiotéw:

jezyk polski, jezyk mniejszosci narodo-
wych, jezyk nowozytny. W klasach dwu-
jezycznych poziom rozszerzony dla jezyka
nowozytnego takze w czesci pisemnej

Przedmioty dodatkowe - poziom rozsze-
rzony. Poziom podstawowy dla: jezyka
mniejszo$ci etnicznej i jezyka regionalne-
go oraz jezyka kaszubskiego.

Z przedmiotéw obowigzkowych - poziom
podstawowy.

Wyijatek - cze$é ustna dla przedmiotéw:
jezyk polski, jezyk mniejszosci narodo-
wych, jezyk nowozytny.

W klasach dwujezycznych - poziom roz-
szerzony dla jezyka nowozytnego takze
w cze$ci pisemne;.

Przedmioty dodatkowe - poziom podsta-
wowy albo poziom rozszerzony. W cze$ci
pisemnej, jezyk polski imatematyka
(jako przedmioty dodatkowe) - poziom
rozszerzony.

Cze$é pisemna z jezyka
polskiego i jezyka
mniejszo$ci narodowej
- poziom rozszerzony

Sprawdzenie umiejetnosci rozumienia
czytanego tekstu nieliterackiego oraz
umiejetno$ci pisania tekstu witasnego
zwigzanego ztekstem literackim zawar-
tym w arkuszu egzaminacyjnym

Sprawdzenie umiejetnosci pisania tekstu
wlasnego zwigzanego ztekstem litera-
ckim zawartym w arkuszu egzaminacyj-
nym.

Czes$é pisemna z jezyka
mniejszos$ci etnicznej

i jezyka regionalnego
(jezyka kaszubskiego)
-poziom rozszerzony

Polega na:

* rozwigzaniu testu leksykalno-grama-
tycznego,

* przettumaczeniu na jezyk polski tekstu
oryginalnego,

e napisaniu wjezyku polskim tekstu
whasnego zwykorzystaniem materiatu
tekstowego oraz ilustracyjnego

Polega na:

* rozwigzaniu testu leksykalno-grama-
tycznego,

* sporzadzeniu przektadu oryginalnego
tekstu napisanego odpowiednio w jezyku
mniejszo$ci etnicznej lub jezyku regional-
nym (jezyku kaszubskim) na jezyk polski,
e napisaniu wjezyku polskim tekstu
wiasnego z wykorzystaniem dotgczonych
do tematu tekstow kultury.

Czes$é pisemna
zinformatyki

Poziom rozszerzony

Wprowadzono dodatkowo poziom pod-
stawowy z dwéch czesci:

* rozwigzanie zestawu zadan egzamina-
cyjnych bez korzystania z komputera,

* rozwigzanie zadah egzaminacyjnych
przy uzyciu komputera.

0d 1 wrzesSnia 2009 roku zdajacy, ktory przystapit do egzaminu maturalnego
ze wszystkich przedmiotéw obowigzkowych w czesci ustnej i czesci pisemnej i nie
zdat egzaminu wytacznie z jednego przedmiotu w czesci ustnej albo w czesci pi-
semnej, moze przystapi¢ ponownie do egzaminu maturalnego w okresie od sierp-
nia do wrzesnia tego samego roku. Tej zasady nie stosuje sie w odniesieniu do
0s0b, ktérych egzamin maturalny z przedmiotu obowigzkowego w czesSci ustnej
albo w czesci pisemnej zostat uniewazniony.
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Zdajacy, ktory przystepuje ponownie do egzaminu, moze, jezeli nie otrzymat
Swiadectwa dojrzatosci, wybraé inny jezyk obcy nowozytny niz jezyk, ktéry zdawat
poprzednio, z wyjatkiem jezyka obcego nowozytnego, ktory zdawat jako przedmiot
dodatkowy na poziomie podstawowym. Zdajgcy, ktéry uzyskat Swiadectwo dojrza-
tosci, ma prawo przystgpi¢ ponownie do egzaminu maturalnego, zaréwno w czesci
ustnej, jak i czeSci pisemnej z jednego lub wiecej przedmiotéow w celu podwyzsze-
nia wyniku egzaminu maturalnego z tych przedmiotéw lub zdania egzaminu matu-
ralnego z przedmiotéw dodatkowych.

Osoby, ktére do roku szkolnego 2008/2009 wigcznie nie zdaty egzaminu matu-
ralnego z okreSlonego przedmiotu (okreslonych przedmiotoéw), przerwaty egzamin
maturalny albo zdaty egzamin maturalny, lecz chca podwyzszyé wynik egzaminu
z danego przedmiotu, mogg ponownie przystepowac do egzaminu maturalnego na
warunkach i w sposéb obowigzujacy do roku szkolnego 2008/2009 przez pie¢ lat
od daty pierwszego egzaminu maturalnego.

Absolwenci szkét lub oddziatbw dwujezycznych, ktérzy zdajg matematyke jako
przedmiot obowigzkowy rozwigzuja w jezyku polskim zadania egzaminacyjne przy-
gotowane w jezyku polskim oraz moga rozwigza¢ w jezyku obcym bedacym drugim
jezykiem nauczania dodatkowe zadania egzaminacyjne przygotowane w tym jezyku.

Natomiast absolwenci szkét lub oddziatéw dwujezycznych na egzaminie matu-
ralnym z takich przedmiotéw jak: biologia, chemia, fizyka i astronomia, z czesci
geografii odnoszacej sie do geografii ogolnej i z czesci historii odnoszacej sie do
historii powszechnej, zdawanych jako przedmioty dodatkowe, rozwigzujg w jezyku
polskim zadania egzaminacyjne przygotowane w jezyku polskim oraz moga roz-
wigzaé w jezyku obcym bedgcym drugim jezykiem nauczania dodatkowe zadania
egzaminacyjne przygotowane w tym jezyku.

W przypadku absolwentéw szkét lub oddziatow dwujezycznych, ktdrzy uzyskali
tytut laureata lub finalisty olimpiady przedmiotowej z przedmiotu nauczanego w je-
zyku obcym bedgcym drugim jezykiem nauczania, zwolnhienie z egzaminu matu-
ralnego z danego przedmiotu nie obejmuje dodatkowych zadan egzaminacyjnych
zdawanych w drugim jezyku nauczania.

Egzamin na poziomie podstawowym i egzamin na poziomie rozszerzonym jest
zdawany w jezyku polskim, a dodatkowe zadania egzaminacyjne przygotowane
w jezyku obcym bedacym drugim jezykiem nauczania rozwigzuje sie w tym jezyku.
Dodatkowe zadania egzaminacyjne dotycza tresci z zakresu danego przedmiotu
realizowanych w drugim jezyku nauczania.

Cze$¢ obowiazkowa egzaminu maturalnego (od 2015) sktada sie z 2 egzaminéw
ustnych, 3 egzaminéw pisemnych na poziomie podstawowym i egzaminéw pisem-
nych na poziomie rozszerzonym, z przynajmniej dwéch wybranych przedmiotéw.
Lista przedmiotéw do wyboru zawiera réwniez jezyk polski, matematyke i jezyk
obcy zdawany jako obowigzkowy na poziomie podstawowym.
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Zmiany dotyczace egzaminow zawodowych

Do egzaminu zawodowego uczen, stuchacz lub absolwent moze przystgpi¢ w sy-
tuaciji, jezeli w tym zawodzie sie ksztatci lub (i to jest zmiana) gdy ukonczyt ksztat-
cenie w tym zawodzie.

Z 12 do 7 miesiecy zmniejszono okres ztozenia wniosku do dyrektora okregowej
komisji egzaminacyjnej w sprawie zorganizowania etapu praktycznego egzaminu
zawodowego przez szkote, placowke albo pracodawce.

Rozporzadzenie zmieniajgce wprowadzito wiecej mozliwosci organizacji prak-
tycznego egzaminu zawodowego. Zdajacy moze przystapi¢ do egzaminu w szkole,
ktoéra ukonczyt, lub u pracodawcy, u ktérego odbywat praktyczng nauke zawodu.
W uzasadnionych przypadkach dyrektor komisji okregowej wskazuje inng szkote
albo placowke, w ktorej zdajgcy przystepuje do etapu praktycznego egzaminu za-
wodowego.

Wprowadzono zmiane dotyczaca zespotdw nadzorujacych etap praktyczny egza-
minu. W sktad zespotu wchodzi nauczyciel zajeé¢ edukacyjnych z zakresu ksztatce-
nia zawodowego (jako przewodniczgcy) oraz co najmniej dwoch nauczycieli (jako
cztonkowie).

W sktad zespotu nadzorujgcego etap praktyczny dotyczgcy opracowania ,pracy
egzaminacyjnej” wchodzi nauczyciel zaje¢ edukacyjnych z zakresu ksztatcenia za-
wodowego w zawodzie objetym egzaminem - jako przewodniczgcy oraz co hajmniej
dwéch nauczycieli - jako cztonkowie.

W rozporzadzeniu doprecyzowano tez zapis dotyczacy terminu zdawania egzami-
nu zawodowego w przypadku gdy absolwent nie przystgpit do egzaminu zawodo-
wego lub odpowiedniego etapu tego egzaminu, przerwat egzamin zawodowy albo
nie uzyskat wymaganej do zdania egzaminu zawodowego liczby punktéw z danego
etapu tego egzaminu. Po uptywie 3 lat, liczac od odpowiednio kwietnia lub wrzes-
nia w roku, w ktérym absolwent przystapit do egzaminu zawodowego w terminie
jego przeprowadzania i nie uzyskat z jednego etapu egzaminu zawodowego wyma-
ganej do zdania tego egzaminu liczby punktéw, absolwent zdaje egzamin zawodo-
wy w pethym zakresie.
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Sprawdzian w szkole podstawowej i egzamin w gimnazjum

Konsekwencjg zmian w podstawie programowej sg zmiany w procedurach
sprawdzianu w szkole podstawowej egzaminu gimnazjalnego. Catkowite wprowa-
dzenie nowej podstawy programowej zakonczy sie w roku szkolnym 2016/2017
i w tym samym roku catkowicie zaistnieje nowy system egzamindéw zewnetrznych.
Harmonogram wprowadzania zmian ilustruje tabela:

Rok szkolny | Typy i oddziaty szkét rozpoczynajace prace oparta o nowa podstawe programowa

Il klasa szkoty podstawowe;j
2011/2012 | lll klasa gimnazjum - egzamin gimnazjalny dostosowany
do nowej podstawy programowe;j

2012/2013 | IV klasa szkoty podstawowej

2013/2014 |V klasa szkoty podstawowej

VI klasa szkoty podstawowej - sprawdzian dostosowany

2014/2015 do nowej podstawy programowe;j

Poréwnujac docelowa forme sprawdzianu (2015), egzaminu gimnazjalnego
(2012) i egzaminu maturalnego (2015), doszuka¢ sie mozna podobieAstw w spo-
sobie oceniania efektéw nauczania trzech przedmiotéw: jezyka polskiego, mate-
matyki i jezyka obcego.

Przy jezyku polskim egzamin skfada sie z zadan zamknietych oraz wypowiedzi
pisemnej na podany temat, ocenianej holistycznie wedtug upublicznionych, ogél-
nych kryteriow. W szkotach konczgcych sie maturg, po egzaminie podstawowym
mozna przystgpi¢ do egzaminu na poziomie rozszerzonym.

Egzamin z matematyki sktada sie z zadan zamknietych oraz 2-3 zadah wyma-
gajgcych przedstawienia toku rozumowania, ocenianej holistycznie wedtug upub-
licznionych, ogdlnych kryteriow. W szkotach konczacych sie matura po egzaminie
podstawowym mozna przystgpi¢ do egzaminu na poziomie rozszerzonym.

Egzamin z jezyka obcego na poziomie podstawowym skfada sie z zadan za-
mknietych, ktérego wymagania wynikaja z zakresu wymagan podstawy programo-
wej - odpowiednio po szkole podstawowej (6 lat nauki), po gimnazjum - poziom
1.0 (podstawowy - 3 lata nauki) i lll.1 (rozszerzony - 9 lat nauki), na obowigzko-
wej maturze - poziom IV.1 (6 lat nauki). Egzamin rozszerzony gimnazjalny oraz
podstawowy maturalny zawieraja tez krotkg wypowiedz pisemng. Na maturze po
egzaminie podstawowym mozna przystgpi¢ do egzaminu na poziomie rozszerzo-
nym.

Sprawdzian od 2015 roku sktada sie ze sprawdzianu polonistyczno-matema-
tycznego oraz ze sprawdzianu z jezyka obcego nauczanego w szkole. W czesci po-
lonistyczno-matematycznej wyrézniamy trzy elementy. W dostarczonych uczniom
materiatach wystepujg zadania polonistyczne i matematyczne oraz wypowiedz pi-
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semna na podany temat. Sprawdzian z jezyka obcego nauczanego w szkole sktada
sie z zadan zamknietych.

W wyniku sprawdzianu uczen otrzymuje trzy informacje czastkowe, dotyczace
czesci polonistycznej, matematycznej i jezyka obcego. Informacja sprowadza sie
do przedstawienia stosunku liczby otrzymanych punktéw do punktéw mozliwych
do uzyskania. Dodatkowo podawana jest informacja, jaki procent uczniéw uzyskat
wynik taki sam lub nizszy.

W gimnazjum, podczas egzaminu (od 2012) roku mamy trzy czeSci pisemne (hu-
manistyczng, matematyczno-przyrodniczg i z jezyka obcego) oraz z wewnetrznej
czesci ustnej. W czesci pisemnej egzamin humanistyczny ma dwie czeSci: zada-
nia polonistyczne i historyczno-spoteczne zamkniete oraz wypowiedzZ pisemng na
podany temat. Egzamin matematyczno-przyrodniczy tez ma dwie czeSci: zadania
matematyczne i przyrodnicze zamkniete oraz zadania matematyczne wymagajgce
prezentacji toku rozumowania. Egzamin z jezyka obcego pisany jest z jezyka wy-
branego przez ucznia. Egzamin ten ma dwie czeSci. Pierwsza podstawowa, druga
- nieobowigzkowa - rozszerzona.

W czeSci ustnej uczen ma obowigzek aktywnego uczestnictwa w zaplanowaniu
i zrealizowaniu zespotowego projektu - pod kierunkiem nauczyciela - oraz w pub-
licznym przedstawieniu jego rezultatow.

W egzaminie gimnazjalnym uczen otrzymuje 5 lub 6 ocen czastkowych z: jezy-
ka polskiego, czesci historyczno-spotecznej, matematyki, przyrody, jezyka obcego
na poziomie podstawowym oraz z jezyka obcego na poziomie rozszerzonym, o ile
uczen zdawat taki egzamin. Do tego uczen otrzymuje informacje o wkfadzie ucznia
do realizowanego zespotowo projektu edukacyjnego.

W szczegbinych przypadkach losowych lub zdrowotnych, uniemozliwiajgcych
przystgpienie do sprawdzianu, egzaminu gimnazjalnego lub odpowiedniej czesci
tego egzaminu, w terminie do 20 sierpnia danego roku, dyrektor komisji okrego-
wej, na udokumentowany wniosek dyrektora szkoty, moze zwolni¢ ucznia (stucha-
cza) z obowigzku przystapienia do sprawdzianu, egzaminu gimnazjalnego lub od-
powiedniej czeSci tego egzaminu. Dyrektor szkoty sktada wniosek w porozumieniu
Z rodzicami (prawnymi opiekunami) ucznia albo stuchacza.
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Dostosowywania wymagan edukacyjnych do indywidualnych mozliwosci
i potrzeb ucznia

Kolejne rozporzadzenie zmieniajgce dotyczy:

¢ zmiany przepiséw dotyczacych dostosowywania wymagan edukacyjnych wy-
nikajacych z programu nauczania do indywidualnych mozliwosci psychofizycznych
i potrzeb edukacyjnych ucznia w zwigzku ze zmianami w zakresie udzielania i orga-
nizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w szkole oraz zmianami w zakresie
ksztatcenia specjalnego i integracyjnego;

e zmiany przepisébw w zakresie dostosowywania warunkéw przeprowadzania
sprawdzianu w szkole podstawowej, egzaminu gimnazjalnego, egzaminu matural-
nego i egzaminu potwierdzajgcego kwalifikacje zawodowe do indywidualnych po-
trzeb edukacyjnych i mozliwosci psychofizycznych ucznia;

e zmiany przepiséw w zakresie terminu i trybu wydawania przez poradnie psy-
chologiczno-pedagogiczne, w tym poradnie specjalistyczne, opinii o specyficznych
trudnoSciach w uczeniu sie.

Indywidualne podejscie do kazdego ucznia nie moze by¢ uzaleznione od posia-
dania orzeczenia lub opinii poradni. Nauczyciel musi stosowac je takze w przypad-
ku ucznia, ktory nie posiada ani orzeczenia, ani opinii poradni, ale w przypadku
ktorego zespdt nauczycieli i specjalistobw wykonujgcych zadania z zakresu pomocy
psychologiczno-pedagogicznej stwierdzi takg potrzebe.
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Egzaminy bez prawa do informac;ji
| prawa do skargi

Elzbieta Czyz, Helsinska Fundacja Praw Cztowieka

Egzaminy zewnetrzne wpisaty sie juz na trwate w nasz system edukacji. Trwajg
podsumowania kolejnej edycji. Kontrowersji wokét jakosci tych egzaminéw nadal
jest wiele, bo nadal jest to mocno niedoskonaty instrument oceny i weryfikacji wie-
dzy ucznia. Skoro tak, to tym bardziej powinna istnie¢ skuteczna i jasna procedura
zaskarzenia wynikéw egzaminu, zwtaszcza maturalnego, bo ten silnie wptywa na
sytuacje zyciowa mtodych ludzi. Jest zgota odwrotnie. Egzamin ma niemal tajny cha-
rakter, dostep do ocenionych arkuszy egzaminacyjnych jest utrudniony, procedura
oceny mato przejrzysta, a ustalone przez komisje wyniki sg ostateczne. Z punktu
widzenia komisji egzaminacyjnych to praktyczne rozwigzanie. Z punktu widzenia
poszczegblnych jednostek, ktore niecatkiem trafity w tzw. klucz lub w przypadku
ktérych egzaminatorzy zwyczajnie sie pomylili (ludzkie) - znacznie gorzej.

Na poczatku wprowadzania egzaminéw zewnetrznych prof. Andrzej Zoll, byty
Rzecznik Praw Obywatelskich, wielokrotnie zwracat sie do MEN w sprawie proce-
dury skargi i petnego dostepu do kart egzaminacyjnych. Obietnice wprowadzenia
zmian rozptywaty sie wraz ze zmiang ministréw, a takze RPO. Standardy konstytu-
cyjne dotyczace prawa do informacji i mozliwosci sktadania skargi sg i byty. Dla-
czego obok systemu edukac;ji?

Prawo do informacji

Na wniosek zdajgcego arkusz egzaminacyjny, w tym karta odpowiedzi, sq udo-
stepniane zdajgcemu do wglgdu w miejscu i czasie wskazanym przez dyrektora
komisji okregowej®.

Artykut. 51 ust. 3 Konstytucji RP stanowi, iz Kazdy ma prawo dostepu do do-
tyczacych go urzedowych dokumentéw i zbioréw danych. Ograniczenie tego pra-
wa moze okresli¢ ustawa. Ustawa o systemie oSwiaty ograniczen w tej mierze nie
wprowadza.

1) Art.107 rozporzadzenia MEN w sprawie warunkéw isposobu oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach
publicznych.
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Art. 31 ust. 3 Konstytucji: Ograniczenia w zakresie korzystania z konstytucyj-
nych wolnosci i praw moga by¢ ustanawiane tylko w ustawie i tylko wtedy, gdy sa
konieczne w demokratycznym panstwie dla jego bezpieczenstwa lub porzadku
publicznego badz dla ochrony Srodowiska, zdrowia i moralnosci publicznej albo
wolnosci i praw innych oséb. Ograniczenia te nie mogq naruszac istoty wolnosci
i praw.

Obecna procedura udostepniania prac:

1. nie jest uregulowana w ustawie,

2. mozna mie¢ zasadne watpliwosci, czy ograniczenia w dostepnosci sg pro-
porcjonalne i konieczne w demokratycznym panstwie z punktu widzenia
ochrony wymienionych w art. 31 ust. 3 wartosci (czy wymienione wartosci
maja z nimi jakikolwiek zwigzek ?).

Procedura udostepniania arkuszy egzaminacyjnych jest dtugotrwata i ucigzliwa
dla obu stron. Trudno zrozumieé, dlaczego zainteresowany nie moze zrobié foto-
kopii czy kserokopii?, nie moze przyjs¢ z nauczycielem czy rodzicem i ma bardzo
ograniczony czas, zeby zobaczyé swoje btedy.

Jest to wbrew standardom - i ciggle jest.

Prawo do skargi

W ustawie o systemie oSwiaty i rozporzgdzeniu MEN w sprawie warunkéw i spo-
sobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przepro-
wadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych skargi dotyczacej
zaréwno procedury zdawania egzaminu, jak i oceny, nie przewidziano. Jest moz-
liwos¢ ztozenia zastrzezen odnosnie przebiegu egzaminu. Zastrzezenia rozpatrzy
dyrektor OKE®. To bardzo staba procedura. Uniewaznienie/przerwanie egzaminu
ma charakter waznej decyzji administracyjnej i w istocie podlega ogblnym prze-
pisom Kodeksu Postepowania Administracyjnego. W praktyce jednak moze mieé
znaczenie symboliczne, bo ewentualne rozstrzygniecie nastgpi dtugo po zakonczo-
nym egzaminie.

2) Uchwata SN z 15 wrze$nia 2004 r. (Il CZP 43/04): ,kserokopia jest mechanicznym powiele-
niem dokumentu, ale dokumentem nie jest. Z natury rzeczy spetnia ona jedynie funkcje informa-
cyjna (...) stanowi materiat pomocniczy na uzytek $ledzenia podejmowanych w sprawie czynnos$ci
(...) za dopuszczalne uznaé nalezy inne formy dostepnos$ci do akt sprawy, na ogét stuzace doraz-
nym celom i mozliwym przy uzyciu tylko odpowiedniej techniki biurowej".

3) Art.146 wymienionego w przypisie 1 rozporzadzenia.
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Z kolei ocenianie czynnoScia administracyjng nie jest i moze podlegaé jedynie
nadzorowi pedagogicznemu®.

W Swietle tego, co wiemy o niedoskonatoSciach testéw egzaminacyjnych, proce-
dura skargi jest niezbedna zaréwno w kontekscie interesu konkretnej jednostki,
jak i jakosci i przejrzystosci systemu oceniania.

Dlaczego ciggle jej nie ma? Szkoda, ze system edukacji jest w tej kwestii tak
anachroniczny.

| na koniec dwie uwagi. Na stronie internetowej CKE znajduje sie zaktadka ,akty
prawne”, gdzie zamieszczonych zostato siedem plikéw dotyczacych wspomnianego
wyzej i bardzo waznego dla ucznidéw rozporzadzenia. Szes¢ plikdw to rozporzadze-
nia zmieniajace. Zeby zobaczyé obowigzujace przepisy, trzeba je wszystkie obej-
rze¢. Tekstu jednolitego nie ma. Niestety podobnie na stronach MEN.

Nie ma tez na stronach CKE i OKE informacji o tych utomnych warunkach udo-
stepniania arkuszy egzaminacyjnych. Czyli im wiecej barier, tym mniej ucigzliwych
petentow.

4) Postanowienie NSA z 24 lutego 2000 .1 S.A. 1428/99: ,Egzamin dojrzatosci to forma komi-
syjnej oceny poziomu wyksztatcenia (...) przyja¢ nalezy, ze oceny otrzymywane z poszczegdlnych
przedmiotéw egzaminu dojrzatosci tak pisemnego jak i ustnego nie sa decyzjami administracyj-
nymi”.
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Raporty z ankiet, dotyczacych sprawdzianu,
egzaminu gimnazjalnego i egzaminu maturalnego

opracowanie i komentarz: Andrzej Pery

Zewnetrzny sprawdzian w szkole podstawowej

Ankiete wystano (drogg elektroniczng) do ponad tysiaca szkét podstawowych
w potowie czerwca 2011 roku. Do potowy lipca otrzymaliSmy odpowiedzi (drogg
elektroniczna lub faksem) od 210 szkoét z catej Polski.

Ankieta skfadata sie z trzech pytan. Pierwsze dotyczyto oceny, czy zaktadane
cele zewnetrznego sprawdzianu w szkole podstawowej sg realizowane i w jakim
stopniu. Dyrektorzy szkét podstawowych dokonywali oceny w skali dziesieciostop-
niowej - od 1 do 10, gdzie 1 oznacza stopien bardzo staby, a 10 stopien petny. Za-
proponowatem dokonanie oceny szesciu podstawowych celéw. Sprawdzian jako:

a) obiektywna miara wiedzy ucznia;

b) obiektywna miara umiejetnosci ucznia;

c) podstawa do Swiadomego wyboru Sciezki dalszego ksztatcenia;
d) miara opanowania umiejetnosci niezbednych w gimnazjum;

e) miara opanowania umiejetnosci przydatnych w zyciu;

f) element wyréwnywania szans edukacyjnych.

Podsumowanie wszystkich otrzymanych odpowiedzi dato nastepujgce wyniki:

13 Ocena

8

7

6,

5

i

3,

5

T \ \ \ \ \

pytanie Ta  pytanie 1b  pytanie 1c  pytanie 1d pytanie e  pytanie 1f
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W najmniejszym stopniu, wedtug dyrektoréw szkot, sprawdzian jest podstawa
do swiadomego wyboru Sciezki dalszego ksztatcenia. Sprawdzian nie jest tez,
w znacznym stopniu, elementem wyréwnywania szans edukacyjnych. Pozostate
cele realizowane sa nieco ponad 6 w dziesieciostopniowej skali.

Drugie pytanie dotyczyto wptywu zewnetrznego sprawdzianu w szkole podsta-
wowej na prace nauczycieli i szkoty. Dyrektorzy szk6t dokonywali oceny takze
w skali dziesieciostopniowej - od 1 do 10, gdzie 1 oznacza stopien bardzo staby,
a 10 stopien petny. W tym pytaniu byto pie¢ mozliwosci. Zewnetrzny sprawdzian
w szkole podstawowej:

a) pozwala na petniejsze diagnozowanie osiggnie¢ uczniéw;

b) utatwia opracowanie indywidualnych zalecen;
c) pomaga doskonali¢ prace nauczycieli;

d) pomaga doskonali¢ prace szkoty;

e) sprzyja podnoszeniu jakoSci pracy szkoty.

W pytaniu trzecim poprositem o ocene podstaw prawnych sprawdzianu. W tym
przypadku 1 oznaczato, ze zasady i normy prawne regulujgce zewnetrzny spraw-
dzian sa niejasne i niewystarczajgce, a 10 oznacz, ze sq jasne i wystarczajgce.

Podsumowanie wszystkich otrzymanych odpowiedzi dato nastepujgce wyniki:

12 Ocena

8

7

6 -

5 -

.-

3 -

) -

T \ \ \ \ \

pytanie 2a pytanie 2b  pytanie 2c  pytanie 2d pytanie 2e  pytanie 3

Ocena srednia wszystkich podanych mozliwoSci wptywu zewnetrznego spraw-
dzianu w szkole podstawowej na prace nauczycieli i szkoty waha sie od 6 do 7
w skali dziesieciopunktowej. W poréwnaniu z pytaniem pierwszym, wptyw na pra-
ce szkoty i nauczycieli oceniono wyzej niz realizowane cele zwigzane ze sprawdzia-
nem zewngtrznym.

Zdecydowanie najlepiej oceniono stan prawny zwiazany z okreSleniem zasad

i norm dotyczacych sprawdzianu. Srednia ocena jest bliska 8 w skali dziesiecio-
stopniowe;j.
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Egzamin gimnazjalny

Ankiete wystano (drogg elektroniczng) do ponad pieciuset gimnazjow w potowie
czerwca 2011 roku. Do potowy lipca otrzymaliSmy odpowiedzi (drogg elektronicz-
na lub faksem) od 61 szk6t gimnazjalnych z catej Polski.

Ankieta skfadata sie z trzech pytan. Pierwsze dotyczyto oceny, czy zaktadane
cele zewnetrznego egzaminu w gimnazjum sa realizowane i w jakim stopniu. Dy-
rektorzy szko6t dokonywali oceny w skali dziesieciostopniowej - od 1 do 10, gdzie
1 oznacza stopien bardzo staby, a 10 stopien petny. Zaproponowatem dokonanie
oceny szesciu podstawowych celéw. Egzamin gimnazjalny jako:

1. obiektywna miara wiedzy ucznia;
obiektywna miara umiejetnosci ucznia;
przygotowanie do podjecia dalszego ksztatcenia;
podstawa wyboru szkoty pogimnazjalnej;
miara opanowania umiejetnosci przydatnych w zyciu;
element wyréwnywania szans edukacyjnych.

OO0, WN

Podsumowanie wszystkich otrzymanych odpowiedzi dato nastepujgce wyniki:

—_
o

Ocena

Hinh

pytanie 1a pytanie 1b  pytanie 1c  pytanie 1d pytanie e pytanie 1f
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W najmniejszym stopniu, wedtug dyrektorow szkét, egzamin gimnazjalny jest ele-
mentem wyréwnywania szans edukacyjnych (Srednio 4,36) oraz miarg opanowa-
nia umiejetnosci przydatnych w zyciu (Srednio 5,34). Pozostate cele realizowane
sg w stopniu okoto 6 w dziesieciostopniowej skali.

Drugie pytanie dotyczyto wptywu zewnetrznego egzaminu w gimnazjum na pra-
ce nauczycieli i szkoty. Dyrektorzy szk6t dokonywali oceny takze w skali dziesigcio-
stopniowej - od 1 do 10, gdzie 1 oznacza stopien bardzo staby, a 10 stopien petny.
W tym pytaniu byto pie¢ mozliwosSci. Zewnetrzny egzamin w gimnazjum:

1. pozwala na petniejsze diagnozowanie osiggnieé¢ uczniow;

2 utatwia opracowanie indywidualnych zalecen;

3. pomaga doskonali¢ prace nauczycieli;

4, pomaga doskonali¢ prace gimnazjum;

5 sprzyja podnoszeniu jakosci pracy gimnazjum.
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W pytaniu trzecim poprositem o ocene podstaw prawnych egzaminu. W tym
przypadku 1 oznaczato, ze zasady i normy prawne regulujgce zewnetrzny egzamin
sg niejasne i niewystarczajgce, a 10 oznacz, ze sq jasne i wystarczajgce.

Podsumowanie wszystkich otrzymanych odpowiedzi dato nastepujgce wyniki:

12 Ocena

8

7

6 -

5 -

.-

3 -

) -

T \ \ \ \ \

pytanie 2a pytanie 2b  pytanie 2c  pytanie 2d pytanie 2e  pytanie 3

W najmniejszym stopniu, wedtug dyrektoréw szkét, egzamin gimnazjalny utatwia
opracowanie indywidualnych zalecen. Ocena Srednia pozostatych podanych moz-
liwosci wptywu zewnetrznego egzaminu na prace nauczycieli i szkoty jest nieco
powyzej 6 w skali dziesieciopunktowe;.

Podobnie (srednio 6,6) oceniono stan prawny zwigzany z okreSleniem zasad
i norm dotyczacych egzaminu.

Egzamin maturalny

Ankiete wystano (droga elektroniczng) do ponad pieciuset szkét ponadgimna-
zjalnych w potowie czerwca 2011 roku. Do potowy lipca otrzymaliSmy odpowiedzi
(droga elektroniczng lub faksem) od 62 szkét ponadgimnazjalnych z catej Polski.

Ankieta skladata sie z dwoch pytan. Pierwsze dotyczyto oceny, czy zakiadane
cele egzaminu maturalnego sg realizowane i w jakim stopniu. Dyrektorzy szkét do-
konywali oceny w skali dziesieciostopniowej - od 1 do 10, gdzie 1 oznacza stopien
bardzo staby, a 10 stopien petny.

Egzamin maturalny jako:

3. obiektywna miara wiedzy ucznia;
4, obiektywna miara umiejetnosci ucznia;
5. przygotowanie do podjecia studiow.

Egzamin maturalny:

6. jest sprawiedliwy;

7. sprawdza poziom wiedzy i umiejetnosci absolwenta;

8. potwierdza wyniki uzyskiwane przez uczniéw, zgodnie z wewnatrzszkol-
nym systemem oceniania.
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Podsumowanie wszystkich otrzymanych odpowiedzi dato nastepujgce wyniki:
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W najwyzszym, wedtug dyrektoréw szkot, egzamin maturalny jest sprawiedliwy
(Srednio 7,47). Pozostate cele sg oceniane podobnie od 6 do prawie 7 w skali
dziesieciostopniowe;j.

Drugie pytanie dotyczyto wptywu zewnetrznego egzaminu maturalnego na prace
nauczycieli i szkoty. Dyrektorzy szk6t dokonywali oceny takze w skali dziesiecio-
stopniowej - od 1 do 10, gdzie 1 oznacza stopien bardzo staby, a 10 stopien petny.
W tym pytaniu byly trzy mozliwosci. Zewnetrzny egzamin maturalny:

a) pomaga doskonali¢ prace nauczycieli;

b) pomaga doskonali¢ prace szkoty;

c) sprzyja podnoszeniu jakosci pracy szkoty.

Podsumowanie wszystkich otrzymanych odpowiedzi dato nastepujace wyniki:

12 Ocena
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1 4

pytanie 2a pytanie 2b pytanie 2c

Dyrektorzy ocenili, ze egzamin maturalny pomaga doskonali¢ prace nauczycieli
i szkoty oraz sprzyja podnoszeniu jakoSci pracy szkoty. W kazdym przypadku oce-
na byta bardzo zblizona i wyniosta okoto 6,5 w skali dziesieciostopniowe;j.
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,2oystem nam sie panoszy...”

prof. Krzysztof Konarzewski

Dziekuje za zaproszenie, bardzo sie ciesze, ze jestem z Pafistwem. Zaczely sie
juz wakacje, mysle zatem, ze mozemy sobie pozwoli¢ na swobodniejszy jezyk. Moz-
na zaryzykowac tezy, ktére normalnie wzburzytyby zaraz potowe Senatu i znacz-
na cze$é nauczycieli. Korzystajmy z tej okazji, zanim zaczng sie zajecia w szkole
i znow trzeba bedzie uwazac.

Zostatem poproszony o kilka stéw na temat egzaminéw zewnetrznych. Zaczne
od tego, ze w Polsce toczy sie na ten temat dyskusja fundamentalna. Dotyczy ona
zagadnien w rodzaju: czy test egzaminacyjny znieksztatca samo pojecie wyksztat-
cenia? Przewaza opinia, ze znieksztatca. Czy testy egzaminacyjne wptywajg na
proces ksztatcenia? Opinia gtosi, ze niszczg ten proces, bo kazg nauczycielom na-
uczaé pod testy. Czy system egzaminéw wptywa na wyksztatcenie absolwentow?
Mowi sie, ze zubaza to wyksztatcenie, bo absolwenci umiejg tylko to, czego sie
wymaga na egzaminie. Takie dyskusje maja te mitg ceche, ze mozna w nich zabtys-
nacé, nie wiedzac nic ani na temat egzaminéw, ani na temat szkoty. Kazdy ma jakas$
opinie o testach, tak jak kazdy ma opinie na temat, bo ja wiem, stuzby zdrowia.

Biore ija udziat wtych dyskusjach, poniewaz mam bolesng Swiadomosé, ze
niezaleznie od tego, co intelektualisci, artysci i inne elity powiedza o egzaminach
zewnetrznych, egzaminy pozostang, bo ,lud” je pokochat. ,Lud”, czyli rodzice, ucz-
niowie, nauczyciele, organy prowadzace szkoty, zaakceptowat system egzaminéw
zewnetrznych. Nie znam zadnych badan, chyba zresztg takich badan nie prowa-
dzono, ale gdyby w jakims$ badaniu opinii publicznej padto pytanie: ,Czy jestes$ za
tym, zeby nadal egzaminowa¢ uczniéw testami zewnetrznymi pod koniec kazdego
etapu ksztalcenia, czy moze wolatbys, zeby powréci¢ do ocen stawianych przez
nauczycieli?”, to na moje oko 75% respondentéw opowiedziatoby sie za pierwszym
rozwigzaniem. Dlatego wszystkie radykalne pomysty, zeby zawréci¢ kijem Wiste
i cofngé sie do praktyki oceniania sprzed roku 1999 uwazam po prostu za nie-
powazne: nikt sie na to nie zgodzi. A skoro tak, to majac Swiadomosé wad, ktére
obecny system niewatpliwie ma, trzeba ten system poprawiaé. Trzeba leczyé wady
technologii lepsza technologia. Nie ma innego wyjscia. Trzeba uciekaé do przodu.
Zamiast marzy¢ o jakim$ powrocie, trzeba mysle¢ nad tym, jak pokona¢, przezwy-
ciezy¢ trudnosSci.
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Wyliczmy te trudnoSci. Panstwo z grubsza wiedzg, jak wyglada system, ktory te-
raz mamy: opiera sie na dziewieciu duzych, niezaleznych organizacjach - oSmiu
okregowych komisjach egzaminacyjnych ijednej centralnej. Komisje sa rowno-
rzedne, nie ma zadnej dominacji centralnej nad okregowymi. Te dziewie¢ komis;ji
tworzy system, ktory, méwigc krotko, jest niewydolny. Wida¢ to, po pierwsze, po
przeciekach i usterkach logistyki i druku: co jaki$S czas pojawiaja sie Zle wydru-
kowane arkusze, gdzie$ co$ nie dojezdza na czas, egzamin sie op6znia, tu i Ow-
dzie robi sie przeciek, potem arkusze znajdujg sie w Internecie. Mozna wykrywaé
i kara¢ winnych, ale szkody, ktoére powstajg, sg trudne do naprawienia. Mnéstwo
uczniéw zastanawia sie: ,Uniewaznig czy nie uniewaznig? Trzeba bedzie jeszcze
raz pisac czy nie trzeba?”. Czasem uniewazniajg. Tak byto w zesztym roku - duza
grupa absolwentéw technikbw musiata drugi raz pisa¢ egzamin, poniewaz jakis
niemadry dyrektor przyspieszyt ten egzamin o jeden dzien. Mozna rzecz jasha po-
wiedzieé, ze to nie byta wina systemu, ale to nie do konca prawda - wiele proble-
mow wynika z logistyki. Jesli testy diugo lezg w szkole, niebezpieczenstwo pomytki
lub przecieku wzrasta. Z drugiej strony, kazdorazowa dostawa materiatéw do szko-
ty to ogromne pienigdze. Po przecieku na egzaminie gimnazjalnym w 2009 roku,
ktory jak moze Panstwo pamietajg zelektryzowat cata Polske, zarzadzitem (a wow-
czas pracowatem jeszcze w CKE), zeby arkusze rozwozi¢ do szkét rano, tuz przed
egzaminem, tak zeby zadna pani dyrektor ani pani sprzataczka nie miaty juz czasu
skserowacé ich i daé swoim pociotkom. Dzieki temu w nastepnym roku nie byto juz
przecieku, za to egzamin gimnazjalny kosztowat prawie milion wiecej.

Drugi problem z egzaminami jest powazniejszy: testy sg ztozone z zadan czasem
niepoprawnych, a z reguty ptaskich. W tym roku egzamin gimnazjalny w czesci hu-
manistycznej, jak Panstwo wiedzg, ni stad ni zowgd zdominowaty fakty historycz-
ne. Miedzy innymi trzeba byto powiedzieé, dlaczego Jan Henryk Dabrowski byt wiel-
kim patriota. ,Kto to jest Jan Henryk Dabrowski?” - pyta moja cérka - a jest juz
w drugiej klasie liceum. Wciaz zaktadamy (i to oczywiscie jest wada podstawy pro-
gramowej), ze dzieci beda sie uczyty historii i biologii, i fizyki, i chemii, i WOS-u, tak
jak w XIX wieku uczyli sie uczniowie pruskiego gimnazjum. Zaktadamy, ze nauczg
sie wszystkiego i bedg przygotowane do podjecia studiébw na dowolnym wydziale
uniwersyteckim. Ale nasz Swiat i szkota, i uczniowie réznia sie od tych z XIX wieku.
Trzeba zrozumieé, ze dzieci inaczej sie ucza. Jesli nawet w szkole znajdzie sie paru
entuzjastow Jana Henryka Dgbrowskiego, to ci za to nie bedg wiedzieli, jakie sg
organelle komorki. Trzeba sie zastanowié, jak sprawi¢, zeby zadania egzamina-
cyjne nie byly ptaskie, zeby nie dotyczyty faktow, ktére tatwo przeciez sprawdzié¢
w Internecie.

Problem stanowig takze nieadekwatne klucze oceniania. CzeS¢ naszych zadan
(duza czeSé) to tzw. ,zadania otwarte”, w ktérych uczen ma co$ napisaé. Potem
to, co napisze, powiedzmy, kilka lub kilkadziesigt zdan, trzeba przeksztaitci¢ na
jedna liczbe, zeby moéc wrzucié jg do rachunku. Tym przeksztatcaniem zajmuja sie
specjalnie przeszkoleni nauczyciele, a wezesniej tzw. koordynatorzy, ktérzy przygo-
towujg klucz do przeksztatcania tekstu w liczbe. O kluczu powiedziano juz bardzo
duzo ztego, najzupetniej stusznie. Na maturze, a to jest bardzo wazny egzamin,
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klucz jest analityczny, tzn. skfada sie z listy fraz kluczowych. Jesli temat dotyczy
Telimeny, trzeba napisaé, ze Telimena nie byta juz pierwszej mtodosci lub uzyé
podobnego okreSlenia. Jezeli uczen napisze, ze byta ,nie pierwszej mtodosci”, do-
staje punkt, jak nie napisze, nie ma punktu. Skad uczeh ma wiedzie¢, ze za to
jest punkt? Musi éwiczy¢ klucz, wyobrazi¢ sobie, jak koordynatorzy go uktadaja.
Wiem, ze niektdrzy nauczyciele zadaja takie prace domowe: napisa¢ wypracowa-
nie ,pod klucz”. Uczen pisze: ,tutaj umieszczam informacje o wieku Telimeny, bo
prawdopodobnie egzaminator bedzie tym zainteresowany”. Smieszne jest to, ze
punktuje sie frazy kluczowe, ale juz nie cechy tekstu z wyzszego poziomu, takie jak
mys| przewodnia czy sp6jno$¢é wywodu. Oczywiscie zdarza sie, ze egzaminator nie
wytrzymuje. Pamietam, jak pewien uczen dostat za wypracowanie zero punktow
i nie zdat matury, a ze byt to dobry uczen z dobrej szkoty, poprositem o jego prace.
Jak sie okazato, mtody cztowiek do maksimum wykorzystat przywilej, ktéry dawat
klucz: pisat krotkimi oderwanymi zdaniami. W rezultacie powstata satatka stowna,
tyle ze kazde zdanie trafiato w klucz. Egzaminator, nauczyciel, ktory to punktowat,
zignorowat klucz i walngt mu zero. Chwata mu za to, ale oczywiscie nie miat racji,
w sgdzie by przegrat. Wedtug klucza dzieciak zdat, chociaz nie zdat wedtug nauczy-
ciela i zdrowego rozsadku. Ten przyktad pokazuje, nad czym warto sie zastana-
wiaé, kiedy sie buduje testy.

No i to siermiezne skalowanie... Siermiezne to znaczy takie, ze po prostu zlicza
sie liczbe punktéw, ktéra uczen dostat za kazde zadanie. Nie bede sie nad tym
rozwodzit: taka metodg mozna liczyé gtéwki kapusty albo pralki w magazynie, na
Swiecie tak sie, oczywiscie, wynikow nie oblicza, bo nigdy nie wiadomo, czy nie
pojawi sie nagle pozorny wzrost lub gorzej - spadek wynikow.

Inny problem polega na tym, ze sie ten system egzaminéw zewnetrznych co-
raz bardziej panoszy, coraz bezczelniej wypiera ocenianie wewnetrzne. W szkole
nauczyciele oceniajg uczniéw, korzystajgc z wtasnej intuicji zawodowej. Najcen-
niejsze jest tzw. ocenianie ksztattujgce. Wyglada to mniej wiecej tak: uczen co$
oblicza, a nauczyciel komentuje: ,no wiesz, tu nie masz racji, opuscites minus”.
| uczenh moze ten minus wstawié, poprawi¢ rachunek, pomysleé, ze nastepnym ra-
zem powinien bardziej uwazaé na znaki. Aloo nauczyciel moze powiedzieé: ,prze-
ceniasz role tej czeSci komorki, a nie doceniasz innej”, co uczniowi otwiera oczy.
Ale nauczyciele coraz rzadziej praktykuja taki sposéb oceniania. Koncentruja sie
raczej na ocenianiu sumujgcym, czyli takim, w ktérym uczen odpowiada na bo-
dziec: ,No to teraz mi powiedz, co wiesz o rodzajach komérek”, nauczyciel odha-
cza - nalezato wymienic¢ pie¢ rodzajow, wymienit cztery, wiec 4/5, w przeliczeniu
na ocene to bedzie... Nauczyciel przelicza odpowiedzZ na oceny, potem je usrednia,
na tej podstawie wylicza ocene koncowa, wpisuje na Swiadectwie i jest zadowo-
lony, bo uniknat nieprofesjonalnego oceniania intuicyjnego. A potem, gdy uczen
zdat egzamin zewnetrzny, nauczyciel sprawdza, czy jego ocena i wynik egzaminu
sie pokrywajg. A dlaczego miatyby sie pokrywaé? Gdyby sie pokrywaty, przynaj-
mniej jedna bytaby niepotrzebna. Wtedy nalezatoby zlikwidowaé albo ocenianie
wewnetrzne, albo zewnetrzne, bardzo kosztowne. Oceny wewnetrzne i zewnetrznie
nie musza sie pokrywaé, ocena szkolna czemu innemu stuzy. Niestety, system
przekonat nauczycieli, ze ich subiektywne oceny, ich wrazenia i hipotezy na temat
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uczniowskiego umystu nie sg wazne. Wazny jest fakt: wiedziat albo nie wiedziat.
W rezultacie coraz wiecej klaséwek przybiera forme testéw. W materiatach po-
mocniczych dla nauczycieli pojawiajg sie testy, ktére maja sprawdzaé, czy uczen
opanowat materiat programowy. Testy, testy, ciagle krzyzyki, sumowanie, Srednia
arytmetyczna - to, moim zdaniem, jest prawdziwe nieszczescie.

Czy nasz system egzamindéw zewnetrznych moze sie zmieni¢? Niestety. Prze-
konatem sie bolesnie, ze ten system jest niereformowalny od wewnatrz, bo ma
zerowg autonomie, a wszystkie sznurki trzyma MEN. MEN jest oczywiscie ztozone
z politykéw i urzednikow, ktorzy niechetnie korzystaja z wiedzy ekspertdéw. Bardziej
sie troszczg o 1o, jak rodzice i nauczyciele odbierajg kolejne testy egzaminacyjne,
niz o to, jak zorganizowaé system, zeby byt bardziej racjonalny. Ta tendencja jest
powszechna zardéwno w ugrupowaniach rzadzgcych, jak i opozycyjnych. Czytam
wiasnie tekscik Doroty Obidniak, ktory drwi z senatora Gruszki. Pan Gruszka, se-
nator PiS-u, zajrzat do testu wyprodukowanego przez CKE, oburzyt sie i zagrzmiat:
,Czy pani minister miata okazje zapozna¢ sie z merytoryczng zawartosSciag testu?
Kto przygotowat i wypuscit tak skandaliczny test? Czy wyciggnie pani konsekwen-
cje wobec 0sbb przygotowujgcych i zatwierdzajacych test!” (na pewno powinni kle-
cze¢ na grochu). ,Czy mozna liczyé na stowa przeprosin wobec uczniéw!” Takim
wiasnie jezykiem polityka przemawia w sprawach egzaminacyjnych. Spotykatem
sie ztym bezustannie, jako dyrektor CKE dostawatem listy od réznych postow
i senatorow i prawie wszystkie byty w takiej wtasnie histeryczno-obrazliwej tonacji,
z takim mniej wiecej podtekstem: , Ja wiem lepiej, jak sie robi testy. U was to idioci
pracuja, ja mam wazniejsze rzeczy na gtowie, ale jak bym ja tam przyszedt, to bym
w ciggu trzech dni wam pokazat, jak to sie robi”. System jest niereformowalny,
poniewaz o egzaminach decydujg nie fachowcy, ale politycy, to oni pociggaja za
sznurki, trzymajgq wszystkich w szachu... Jak dtugo to sie nie zmieni, tak dtugo be-
dziemy brneli tg Slepg uliczka do jakiego$ ponurego konca. Amen.

Tekst jest zapisem wystapienia profesora Krzysztofa Konarzewskiego, ktore miato miejsce
w ramach debaty Monitora o sytuacji w edukacji 29 czerwca 2011 roku.
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,Swiat sie zmienit, a my z uporem realizujemy
stare pomysty”

fragment rozmowy z prof. tukaszem Turskim

Anna Rekawek: Jaka jest opinia Pana Profesora na temat tegorocznej matury?

Prof. tukasz Turski: Po pierwsze, jest to druga matura z obowigzkowg mate-
matyka. W zesztym roku dla wielu os6b ten egzamin byt zaskoczeniem, a w tym
roku ruszyt, w moim przekonaniu, przygotowany atak, zeby mature z matematyki
zniesé. Powtarzam moja opinie - i bede jej bronit - ze zniesienie matury z mate-
matyki przeszto lat dwadzieScia pieé¢ temu byto dziataniem z rozmystem, majgcym
doprowadzi¢ do tego, zeby szkota w Polsce, a w zwiazku z tym spoteczenstwo, byto
ogtupione. Nieznajomos¢é matematyki jest powodem narastajgcej zapasci Polski.
Zaraz po tzw. rewolucji w 1989 roku, Swiezo po zniesieniu matury z matematyki,
ludzie, ktérzy zabrali sie za konsumpcje nowej technologii, budowe nowej rzeczy-
wistosci polskiej, to byli ludzie, ktérzy mieli mature z matematyki. | dali sobie z tym
rade - z telefonig komérkowa, Internetem, z najwiekszg chyba rewolucjg techno-
logiczng w Polsce, zupetnie niezauwazong przez ludzi, to znaczy z bankami. Pro-
sze zwréci¢ uwage, ze w kazdej matej miejscowosci w Polsce jest bankomat, a nie
byto zadnego programu ubankomatowienia kraju, banki zrobity to same. Mamy
taki sam system bankowoSci internetowej jak na catym swiecie. ZrobiliSmy wielki
skok cywilizacyjny. Nowa rewolucja technologiczna jest za progiem, nie wiadomo,
jaka bedzie, ale bedzie na pewno - i tym razem jesteSmy do niej nieprzygotowani,
nie bedziemy umieli jej skonsumowac. Jednoczesnie zupetnym odtogiem legty kla-
syczne dziaty dziatalnosci cztowieka: nie umiemy budowac¢ drég, mostéw, domow.
Jesli kto$ sie ze mna nie zgadza, zapraszam na spacer po kazdym wiekszym mie-
Scie w Polsce - bedziemy szukaé skrzyzowania zbudowanego zgodnie z prawami
geometrii. Znakomitym przyktadem tandety jest Plac Grzybowski w centrum War-
szawy. Zostat oddany do uzytku w listopadzie w zesztym roku i juz sie catkowicie
rozpadht. Nie potrafimy mysleé o zwyczajnej inzynierii: ze chodniki musza byé dosta-
tecznie szerokie, aby w zimie mozna byto usypaé pryzmy Sniegu i zostawi¢ miejsce
dla pieszych, a jednoczes$nie nie mogg by¢ za szerokie, bo sie na nich zbierze tyle
Sniegu, ze zaleje sgsiednie piwnice. [...]

Jednym z olbrzymich btedoéw, ktére popetnilismy po 89 roku, byto nieprzepro-
wadzenie reformy edukacji catoSciowo - od przedszkola do doktoratu. W tej chwi-
li robi sie kolejng prébe reformy uczelni wyzszych - co do szczegbtéw mozemy
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sie nie zgadzaé - zupetnie w oderwaniu od reformy edukacji. Jak gdyby panstwo
nie zauwazato, ze na naszych uczelniach uczg sie przede wszystkim nasze dzieci,
a nie mali zieloni ludkowie z Marsa. Marzenie o tym, ze do Polski masowo przyjada
studenci z Chin, nie spetni sie. Nie przyjada, bo bariera jest jezyk. My zas mamy na
uczelniach coraz gorzej wyksztatcong miodziez. Nie jest to wina miodziezy, w ogble
nie obcigzam niczym miodziezy. Jezeli w szkole nie uczy sie matematyki, to na
uczelnie przychodza studenci, ktérzy nie potrafia mnozyé utamkéw. Bardzo trudno
jest zrealizowacé jakikolwiek powazny program edukacyjny na poziomie wyzszym,
jesli jedna trzecia czasu trzeba poswieci¢ na powtarzanie liceum. Mozna by to zro-
bi¢, tyle ze nie mamy na uczelni tradycji pracowania w taki sposéb, jak sie to robi
w demokratycznym systemie edukacyjnym: Amerykanie wiedza, ze pierwsze dwa,
trzy lata na studiach wyzszych to jest to, co kiedys$ robito w Polsce dobre liceum.
Oni to robig i wszyscy wiedzg, ze to tak wyglada. Tylko potem na poziomie, ktory
u nas nazywatby sie magisterskim, nastepuje straszliwe przyspieszenie. Tam juz
nie ma zmituj. Jeszcze wyzej poprzeczka postawiona zostaje na studiach dokto-
ranckich. My mamy inng idee demokratycznego sposobu edukacji, wiec tego nie
robimy.

A.R.: Ale dlaczego?

L.A.T.: Dlatego, ze mamy dwa ministerstwa. Jedynym rozsgdnym posunieciem
wprowadzonym przez rzad Kazimierza Marcinkiewicza byto scalenie tych mini-
sterstw. A potem dla czystej politycznej korzysSci - ptonnej zresztg - Kaczynski
sprzedat ministerstwo edukacji najbardziej wstecznej sile, jaka istniata, to znaczy
Lidze Polskich Rodzin (skadingd to, ze teraz Roman Giertych wyptywa jako ekspert
od edukacji budzi mojg zgroze). W kazdym razie te podzielone ministerstwa maja
problem ze wspoétpraca. W efekcie uczelnie wyzsze nie sg zainteresowane wspot-
praca z systemem edukacji.

Na poczatku lat 90-tych zaczeto méwié o tym, ze trzeba co$ zrobi¢ z matura.
Trwato to jaki$ czas, ale za ministra Handkego pomyst zostat dopracowany i za-
mkniety. Potem zaczeta sie wojna o jego realizacje, ale sam pomyst jest sprzed
dziesieciu lat. A przez tych dziesie¢ lat wydarzyta sie na Swiecie taka rewolucja
technologiczna, ze ta matura jest w ogble niepotrzebna.

Pyta Pani o komentarz do tegorocznej matury - jest doS¢ dobrg fotografig stanu
edukacji w szkole. | tu nie ma sie o co obrazaé, debatowaé, mowié o tragedii, czy
uczniowie wypadli lepiej czy gorzej. Po prostu ludzie nie umiejg matematyki, kiep-
sko znaja jezyk polski, kiepsko znaja historie. Tak jest.

Zatem - jesli chcemy utrzymaé mature, co w moim przekonaniu konieczne nie
jest, to znieSmy pojecie zdatem / nie zdatem matury. Robimy test, ktéry sie nazywa
matura i méwimy: uczen na maturze uzyskat x punktéow. Skonczyt szkote, bo ukon-
czyt 12 klas i tyle a tyle punktéw uzyskat na maturze.

A.R.: A reszta po stronie uczelni?
L.A.T.: Problem polega na tym, ze koledzy na uczelniach wyzszych tego nie
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chca! Bedg musieli odrobi¢ lekcje. Bedg musieli zrobi¢ cos$, co kazda amerykan-
ska uczelnia ma od dawna: bedg musieli zbudowaé profil studenta, zadac sobie
pytanie, kogo chce ksztatci¢ UW, a kogo chce ksztatcié UJ? Nie chodzi o to, zeby
podawaé, na ile punktow kandydat ma zda egzamin. W wymaganiach trzeba po-
daé, ze ma mie¢ zdane okreSlone przedmioty na okreslong liczbe punktéw, ale
trzeba tez powiedzieé, po co tak, dlaczego. Szkoty wyzsze powinny przestacé przyj-
mowaé studentéw na wydziaty. Pojecie wydziatu i wyboru wydziatu na pierwszym
roku studiéw jest iluzoryczne. Na jakiej podstawie uczniowie majg podjac¢ decyzje,
czy chca studiowaé chemie czy fizyke, butgarystyke czy jezyk stowenski? Chyba ze
wiecej na ten temat wiedzg z domu. [...]

Uczymy sie indywidualnie, co nie znaczy, ze funkcjonujemy poza spotecznos-
cia. Galerie spoteczng w Centrum Kopernik podzieliliSmy tak: ja, ja i ty, ja i my, my
i oni.

Trzeba zacza¢ w ten sposéb zyé. Wtedy bedzie inaczej zorganizowana szkofta,
inaczej zorganizowane uniwersytety, a w efekcie - inaczej zorganizowane spote-
czenstwo.

Rozpaczanie nad maturg to jest rozpaczanie nad zdjeciem. To nawet nie jest
diagnoza, nie petni takiej funkcji. Widaé, ze ktos jest chory. | dopiero teraz potrzeb-
na jest diagnoza. Diagnoza zas$ jest taka, ze jest to choroba strukturalna, ten kto$
sie Zle odzywia. Swiat sie zmienit, a my z uporem realizujemy stare pomysty. One
byty dobre wtedy, kiedy powstawaty. 20 lat temu nie byto Google.

Tekst jest fragmentem wywiadu, udzielonego przez prof. Lukasza Turskiego czasopismu Dyrektor
Szkoty. Redakcja Spotecznego Monitora Edukaciji dziekuje profesorowi Turskiemu i redaktor An-
nie Rekawek za zgode na wykorzystanie tego wywiadu.
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Trafi¢ kluczem w waska dziurke

Katarzyna Bratkowska

Niecate trzy lata przeznaczone na program pochodzacy z czaséw, kiedy nauka
w liceum trwata cztery lata, i konflikt tragiczny: uprawiaé¢ z mtodzieza humanistyke
czy uczyé ,pod mature”? Patos powyzszego pytania powinien by¢é zabawny. Nie-
stety - tu nie chodzi o wybér miedzy czerwonym paskiem na Swiadectwie a prze-
czytaniem paru powiesci mniej. Wynik maturalny nie jest honorowym kotylionem,
a humanistyka nie jest troche dtuzszg rozmowa o paru uczuciach wiecej.

Obecne wymogi maturalne kaza polonistom i polonistkom wybieraé miedzy
inwestowaniem w liczbe punktéw z matury, ktéra przesgdza o dostaniu sie na
wybrany wydziat, a rozwojem intelektualnym, ktéry z kolei czesto niestety zagra-
za uzyskaniu dobrego wyniku maturalnego (co sprébuje pod koniec pokazaé na
przyktadach). Osoby wspétpracujgce z CKE przekonujg, ze alternatywa ta jest fat-
szywa, ze opiera sie na fantastycznych wyobrazeniach o oczekiwaniach egzamina-
toréw. By¢ moze.

Byé moze zmeczony, niedoksztatcony egzaminator sprawdzajacy setny arkusz
wedtug nieznanego nam - ale jednak istniejgcego - klucza jest tylko koszmarem
sennym nauczycieli i uczniéw. Gdyby jednak byt to tylko koszmar, czy styszatabym
od ludzi pracujgcych na najlepszych wydziatach humanistycznych w Polsce, ze
roczniki przyjmowane na bazie matur nalezg do najstabszych, z jakimi przyszito
im pracowad? Ze wiekszos¢é stanowig humanistyczne antytalencia, osobniki nie-
zdolne do samodzielnego myslenia, do podjecia jakiejkolwiek pracy badawczej, do
napisania eseju, przy lekturze ktérego wyktadowca nie ma ochoty strzeli¢ sobie
w teb z nudéw, osoby nie majgce pojecia, czym jest interpretacja? Co lepsze wy-
dziaty prébuja omija¢ absurdalne prawo, wprowadzajac rozmowy klasyfikacyjne.
Rozmowy majg sprawdzag, czy ktos, mimo 90% z matury z polskiego, nadal mysli,
i czy czymkolwiek zywo sie interesuje. OczywisScie, stabos¢ tych rocznikéw nie jest
wing przepracowanych egzaminatoréw. Jest wina systemu, w ktorym uczenie do-
stosowuje sie do wymagan CKE i domniemanego klucza.

Nim przejdziemy do wypracowan (Il czes¢ egzaminu), wezmy pod uwage, ze ma-
tura trwa trzy godziny i ze najpierw trzeba rozwigzac test. Solidarnie, rozwigzuje te
testy razem z uczniami i uczennicami. Niestety, mimo pewnej dozy wiedzy i zdol-
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nosci analizy tekstu, nie osiggam lepszych wynikéw niz oni. Pytania (mimo paru
lat narzekan i zwracania uwagi CKE na ten problem) nadal formutowane sa tak
niejasno, ze czesto trzeba wybieraé miedzy dwiema sprzecznymi odpowiedziami.
Nagminnym btedem jest np. pytanie o ,funkcje” jakiegos fragmentu tekstu, sfor-
mutowane w taki sposéb, ze ostatecznie nie wiadomo, czy egzaminatorzy pytaja
o funkcje kompozycyjne, funkcje jezykowe, czy o zadne z powyzszych. Czasem, jak
sie okazuje, co$ petni funkcje ,zaciekawienia czytelnika”. Jak wiadomo, niekiedy
CKE orientuje sie post factum, ze pytania byty sformutowane idiotycznie i uznaje
za poprawne odpowiedzi wczesniej nie uwzglednione w kluczu. | co z tego? Czy
zwroci to maturzystkom i maturzystom czas poswiecony na domyslanie sie, co
tym razem Swiete CKE raczyto mieé na mysli? MaturzySci nie majg tygodnia na
przemyslenie ilus mozliwych wariantéw, nie rozwigzuja testu na kanapie, przy kaw-
ce. S3 ciezko zestresowani, a muszg zmiescic sie z owymi zgadywankami, a takze
z analizg i interpretacjg tekstu, w 180 minutach.

Po tescie przychodzi czas na pisanie wypracowan. W gtowie osoby piszacej roz-
poczyna sie psycho- i logomachia: ,Co prawda - nerwowe przeklenstwo - nie sa-
dze, zeby wtym fragmencie chodzito o patriotyzm, ale - nerwowe przeklefnstwo
- znajac CKE, musi chodzi¢ o patriotyzm”. Jesli trafi sie, nie daj Boze, wsréd matu-
rzystow osoba z wysokim poczuciem uczciwosci i godnosci, ktérej 6w - dajmy na
to - patriotyzm przez piéro nie przejdzie, nauczycielce pozostanie modli¢ sie, zeby
napisana przez takg osobe praca trafita nastepnie w rece osoby wybitnej, wypo-
czetej i petnej energii, a takze zeby lezata na samym wierzchu stosu. Logomachia
trwa, a na zegarze maturalnym pozostato pottorej godziny. Teraz wyobraZzmy sobie,
Ze - 0 zgrozo - mature pisze osoba wybitnie uzdolniona humanistycznie. Czy takie
osoby pisza szybko, lekko, fatwo i przyjemnie? Nie, takie osoby tworzg zazwyczaj
z poczuciem meki, z odpowiedzialnoScig za kazde stowo, nie przyjmuja do wiado-
mosci, ze piszg anonimowo, ze bedg miaty tylko dwdch zmeczonych czytelnikow.
OczywisScie, nauczycielka, ktéra wczesnie wykryje u swego ucznia lub uczennicy
takie niebezpieczne uzdolnienia, wie, ze z takg osoba nalezy podjgé¢ zawczasu spe-
cjalng prace: nauczy¢ ja cynizmu i wyrobnictwa. Nauczycielka musi w tej sytuacji
odegra¢ wtasciwie role terapeutki. A uczennica czy uczeh musza nauczy¢ sie pisaé¢
niezobowigzujgco, podobnie jak musza nauczy¢ sie pisa¢ podania. Na zegarze li-
cealnym mamy jednak wcigz niecate trzy lata i czteroletni program.

Pora zatem na przyktady, czyli tematy i klucze. Pierwszy przyktad pochodzi
z 2011 roku. Temat wypracowania maturalnego w tym roku brzmiat: ,Analizujac
wiersze ,Gdy tu moj trup...” Adama Mickiewicza oraz ,Swiatto w ciemnosciach”
Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej, porownaj ukazane w nich obrazy Swiata ma-
rzen i rzeczywistosci. Wykorzystaj wtasciwe konteksty”.

Tak sie skfada, ze wiersz ,Gdy tu méj trup...” analizowatam z uczniami dosy¢
drobiazgowo. Na cate szczescie nikt z nich nie wybrat tego tematu. Na szczeScie,
gdyz zestawienie tych dwoéch wierszy kogos, kto zna ,Liryki lozanskie” moze wpro-
wadzi¢ w stan ciezkiego zaburzenia. Jesli zadziwiajacy liryk Mickiewicza konczy sie
strofg:
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Tam widze ja, jak z ganku biata stgpa, / Jak ku nam w las Srod tgk zielonych leci,
/ 1 wposrod zbéz jak w toni wod sie kapa, / | ku nam z gor jako jutrzenka Swieci,

zas$ w wierszu Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej czytamy:

Pod poduszkg mam Swiat méj i dom moj - / Raj - i chustke na {ze poranna.
/ Lezysz, Polsko, pod mojg poduszkg, / jak w dziecinstwie ukochana ksigzka. /
Pragne czytac, czytac catg dusza!,

nietrudno zgadnaé, z jakiego powodu owe wiersze zostaty zestawione. | prosze
mnie dobrze zrozumieé - nie twierdze, ze tylko idiota moze wpas¢ na pomyst ana-
lizy porébwnawczej tych dwoch utworéw, sama z przyjemnoscia bym jej dokonata.
Twierdze, ze mtodziez ma prawo mysleé, ze komisja mysli, ze w wierszu Mickiewi-
cza dziwna istota pojawiajgca sie w ostatniej strofie ,to Polska wtasnie”. Nauczono
nas juz przeciez, ze ,Pan Tadeusz” jest wyrazem tesknoty poety-Polaka za utraco-
ng ojczyzna-Polskg, amen. Na nic wnikliwa lektura ,Pana Tadeusza”, tony analiz
i tekstéw badawczych, ktére dowodzg, ze - przepraszam, jesli uraze czyjeS uczu-
Cia patriotyczne — w utworze tym nie chodzi o emigranckg wizje Polski. A zatem,
jesli chodzi o ,te co z ganku biata stgpa” - sprawdzitam oczywiScie przyktadowe
odpowiedzi. Nie ja jedna pomyslatam, ze mtodziez powinna pomysle¢, ze komisja
pomyslata, ze Mickiewicz myslat o Polsce. Na stronie gazeta.pl czytam: ,nawigza-
nie do motywu narodu-rodziny, a takze romantycznego obrazu Polonii, ktérg ce-
chuje czystos¢ i niewinnose”.

Przyjrzyjmy sie zatem strofie liryku lozanskiego. Abstrahuje teraz od gadajgce-
go trupa, od kraju - ojczyzny mysli (ojczyzny MYSLI, nie ojczyzny-Polski), utozsa-
mianej przez jednych z wewnetrznym pejzazem, wyspa Pouleta, czasem z poezja,
przez innych z projekcja wyobrazonego kraju dziecinstwa. Jesli czytamy uwaznie
- zawieszajac na chwile naszg pewnos$é, ze jak nie wiadomo, o co chodzi, to cho-
dzi o Polske - musimy zauwazyé, ze ten dziwny byt: z ganku stapa, $réd fak leci,
w toni wod sie kapa, iz gor (jako jutrzenka) Swieci. Jak bardzo obraz ten przy-
pomina panstwu Polske? Mi nie bardzo. Na pocieche powiem, ze biografizujaca
mickiewiczologia utozsamiata 6w obraz z Maryla. Wereszczakéwng. Wiem, ze nie
sposob traktowaé strof poetyckich dostownie, jednak Maryla niezwyktych zdolno-
Sci musiata by¢ kobieta... Na wszelki wypadek przeszukatam jednak bardzo cieka-
wa antologie ,Strona Lemanu” pod red. Mariana Stali. W drugiej czeSci publikacji
wielu badaczy zadaje pytanie, kim jest ta dziwna ,ona” z ostatniej strofy wiersza.
Whnikliwi badacze maja to do siebie, ze lubig trzymac sie tekstu. Jesli tekst mnozy
niejasne obrazy, nie mozemy udawagé, ze ich nie mnozy. Jak pisze Jacek Brzozowski
(we wspomnianej antologii) - jako catos¢ (ONA) wykracza nawet poza symboli-
stycznag wieloznaczno$é i staje sie po prostu nieuchwytna. ,Dzieje sie tu bowiem
tak, jak gdyby zbolata dusza odnalazta wreszcie wyzwolenie, ale oniemiata tym
i zaskoczona znajduje tylko coraz ogblniejsze [...] okresSlenia dla tego, co znalazta”.
Kolejne teksty biorg pod uwage nawigzania do liryki erotycznej, nawigzania do
»Piesni nad pieSniami”, dusze-oblubienice, wieczng terazniejszos¢ doSwiadczenia
mistycznego. Ze wzgledu na mnozenie w tekscie niejasnej symboliki, dominuja in-
terpretacje mistycyzujace. Jedno jest pewne: ze nic nie jest tu pewne, i ze minimum
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pokory wobec tekstu kaze nam stwierdzi¢, ze mamy do czynienia z je n’sais quoi.
Czy zatem wyraZna sugestia, zawarta w arkuszu maturalnym, ze w liryku ,Gdy tu
moj trup...” pojawia sie wyidealizowany obraz Polonii (stapajacej, lecacej, kgpiacej
i Swiecgcej), jest po prostu inng, kanoniczng, interpretacjg? 0tdz nie. Tego rodza-
ju prosta odpowiedZ oznacza bowiem btedne péjscie pod prad tekstu, gwatt na
jego zamierzonej niejednoznacznosci. Biada osobie, ktéra nauczyta sie precyzyjnie
analizowac teksty.

Pewnie i tym razem ustyszatabym od os6b wspétpracujgcych z CKE, Ze to jest
tylko sugestia gazeta.pl, a zatem moje biadania sg bezzasadne. Jesli tak jest, obie-
cuje przeprosiny na famach Monitora Edukacji natychmiast po oficjalnym dementi
ze strony CKE. Niech wszyscy - uczniowie i nauczyciele - ustyszg, ze mozna byto
zinterpretowaé Mickiewicza, dajmy na to, podobnie, jak zinterpretowat go Jacek
Brzozowski, i nie wspomnie¢ ani stowem o obrazie Polonii. Niech uczniowie i na-
uczyciele przestang mysleg, ze istnieje jakis mityczny klucz. Niech nastepnym ra-
zem maturzysci nie probujg wmyslaé sie w oczekiwania egzaminatoroéw i nie podej-
mujg karkotomnej préby dowiedzenia, ze lecaca, stapajgca, kapigca sie i Swiecaca
istota jest ,Polskg wtasnie”. Inaczej nadal bede musiata uczy¢, zeby miodziez na
wszelki wypadek wszedzie pisata, ze chodzi o Polske. Bo kto wie, moze i w ,Dziew-
czynie” LeSmiana o nig chodzito. Niech owo dementi ustysza réwniez koniecznie
wydawcy rozmaitych publikacji zawierajacych przyktadowe klucze ischematy,
w szczegblnosci niech owo dementi ustyszy wydawnictwo OMEGA.

Z Wydawnictwem Szkolnym OMEGA wigze sie bowiem méj (i nie tylko moj, row-
niez mtodziezy) wstrzas - chciatam napisa¢ poznawczy, ale nie - raczej antropolo-
giczny. W tomie ,Jezyk polski. Arkusze egzaminacyjne. Matura 2007” w zestawie
lll, arkuszu Il pojawia sie taki oto temat: ,Analizujac i interpretujgc wiersze Tade-
usza Rézewicza ,Ocalony” i J6zefa Barana ,Mam dwadzieScia pie¢ lat”, poréwnaj
poetyckie kreacje doswiadczen pokoleniowych i egzystencjalnych”

Doskonaty zestaw. Co prawda bardzo nietypowy, jesli chodzi o kreacje pokole-
niowe, bo ewidentnie nie o przetomowa zmiane chodzi, raczej o jej brak, ale na-
reszcie mozna pisa¢ o czym$ ciekawym. Bardzo trudnym, najtrudniejszym moze,
ale trudne tematy wyzwalajq site tworczg. W ramach przygotowan do matury pra-
cowaliSmy nad tym arkuszem. Nie bede interpretowac tu ani Rézewicza, ani Bara-
na, poprzestane na wstepnym rozpoznaniu stylu R6zewicza, bo tego dotyczyt nasz
wstrzgs. ,Ocalonego” przypominaé jak sgdze nie trzeba, wszyscy pamietamy, ze
ten wiersz zostat napisany przez poete, deklarujgcego z czasem - podobnie jak
Adorno - ze literatura po Holocauscie jest niemozliwa. Nie trzeba humanistyczne-
go geniusza, zeby dostrzec zwigzek tematu ze stylem w ,Ocalonym”. | zeby z géry
uprzedzi¢ krytyke (no tak, to moze po polonistyce sie wie, ale nie w liceum) nad-
mienie, ze ponizsze okreslenia i zdania wypowiadali uczniowie i uczennice: ,Ocalo-
ny” to opis apokalipsy, po rozpadzie Swiata, sensu i jezyka. Jezyk jest maksymalnie
suchy, ascetyczny. Monolog, wszystko w pierwszej osobie, ale nie ma zadnych ele-
mentéw nastrojowych. Podmiot liryczny przekazuje obrazy, nie uczucia. Dlaczego
nie uczucia, pytam? Bo po tym, co widziat, nie ma juz zadnych stéw, ani zadnych
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uczué, ktore bytyby adekwatne. To jest anty-emocjonalne. Apokalipsa post fac-
tum, ale zadnego patosu. Wszystko przerzuca na nas, na czytajacych. Sam nic nie
mowi. On oniemiat. To jest anty-refleksyjne. Dlaczego anty-refleksyjne - dopytuje?
Bo on nie rozmysla, zeby rozmyslaé, trzeba mieé jakis dystans do Swiata, musi byé
podmiot i jakis przedmiot refleksji, a tu sie wszystko rozpadto. On nie zastanawia
sie, czy porabani ludzie zostang zbawieni, nie zadaje sobie pytan, on stwierdza. On
jest lustrem, mozemy w jego oku to zobaczy¢. Moze my mamy mysleé, dlaczego on
tak méwi, ale to co innego. Tu nie ma refleksyjnego tonu. Czy on chce odbudowaé
ten Swiat - pytam? | tak i nie - méwia. Jedni moéwia, ze czeka na nowego stworzy-
ciela, inni méwig, zZe to jest ironia. Rozmowa trwata dtugo. SiegneliSmy do innych
wypowiedzi Rézewicza, ktére — moze anachronicznie - potwierdzaja, ze zakoncze-
nie ,Ocalonego” jest bolesnie ironiczne. Potem kazdy miat napisaé wstep do po-
réwnania. Nie byto to tatwe. Trudno byto zaczg¢ od powierzchownego, grzecznego
i ulizanego byle czego na rozbieg. Pisanie wstepu po gitebszej analizie (ha, skad
pewnosé, ze uczniowie na maturze nie majg przemyslanych i uwewnetrznionych
pewnych zagadnien) wypadto znacznie gorzej niz pisanie poprzedniego dnia catych
tekstow na powierzchownie oméwione tematy.

Kiedy juz uporali sie ze wstepami i ramowym planem, zajrzeliSmy do klucza. | oto
dowiedzieliSmy sie, ze - owszem - wiersz Rézewicza jest lapidarny i oszczedny
(brawo, mamy punkt, o ile oczywiScie egzaminator uznatby stowa ,ascetyczny i su-
chy”) - ale jest on tez: emocjonalny, patetyczny, refleksyjny, opisuje kryzys warto-
Sci i poszukiwanie sensu zycia (stowo daje - nie wiem, czym rézni sie R6zewicz od
Tetmajera...), wyraza rOwniez bunt i niezgode na zaistniaty porzadek Swiata (zupet-
nie jak w ,,0dzie do mtodosci”), a takze, ze ma on wymowe uniwersalng (niewatpli-
wie uniwersalng, np. zupetnie to samo mozna by napisa¢ w Japonii w XIX stuleciu).
Dowiedziatam sie réwniez, ze wiersz Barana (najogblniej - zycie w letargu sennym
30 lat po Zagtadzie) ma charakter polemiczny wobec wiersza R6zewicza. Jesli ktos
znajdzie w tym wierszu cho¢ jeden ,polemiczny” wers, z przyjemnoscig odszcze-
kam spod stotu nauczycielskiego wszystkie skargi na OMEGE.

We wstepie owej publikacji OMEGI mozemy przeczytaé: ,Dotaczamy autorskie
zestawy przygotowane specjalnie dla naszego wydawnictwa przez wspotpracowni-
kow Okregowych Komisji Egzaminacyjnych oraz Centralnej Komisji Egzaminacyjne;j.
[...] Publikujemy nie tylko zadania [...], ale takze - co stanowi, naszym zdaniem,
o wartosci tej pozycji - modele i schematy rozwigzan. Dzieki nim wszyscy zainte-
resowani mogg sprawdzi¢, jak brzmig poprawne odpowiedzi, dokonaé samooceny
i uzupetni¢ ewentualne braki”.

Rozumiem, ze te ,modele i schematy rozwigzan” nie musza pochodzi¢ od sa-
mego CKE. Jednak i uczniowie, i nauczyciele maja prawo ulec sugestii, ze skoro
wydawnictwo wspotpracuje Scisle z CKE, owe ,modele i schematy” nie sg wyssane
z palca przez cztonkéw administracji pracujacych nieopodal wydziatu polonistyki.

Ktos, kto czyta te stowa, moze w tym momencie wzruszyé ramionami i uznagé,
Ze ostatecznie problem, o ktérym pisze, sprowadza sie do tego, ze wydawnictwa
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oSwiatowe publikujg zato$nie niemerytoryczne klucze. Tak, to jest problem, ale nie
jedyny i nie mozna wyrywac go z kontekstu. CKE powinno wzigé za te publikacje
odpowiedzialnos¢. WpadliSmy bowiem w btedne koto. Wszyscy wiemy, ze istnieje
mityczny klucz. Skazani jesteSmy na domysty. Skoro wiemy, ze jeden egzaminator
(zapewne niezbyt Swietnie optacany) bedzie musiat sprawdzi¢ tone prac, ze co wie-
cej nie mozna zdaé sie na jego wyksztatcenie i wyczucie, bo ocena ma byé wszak
w miare zobiektywizowana, domyslamy sie, ze klucz musi by¢ dosy¢ uproszczony.
Trudno wiec nie zastanawiac sie nad tym, co sie w nim zmiesci, a co nie. W tej sytu-
acji iles ré6znych wydawnictw i stron internetowych publikuje swoje klucze. W tym,
wspobtpracujgce z CKE, wydawnictwo OMEGA. Nauczyciele i uczniowie, chcac nie
chcac, korzystajg z tych kluczy przygotowujac (sie) do egzaminu. Egzaminatorzy
z CKE uktadajacy klucze dostosowuja ponoé swoéj wewnetrzny klucz do Sredniej
krajowej, wypracowywanej przez uczniéw, przygotowujgcych sie na krazgcych po
necie i publikowanych przez wydawnictwa oSwiatowe kluczach®. Ostatecznie bar-
dzo mozliwe, ze w kluczu wewnetrznym CKE (o ile tylko wystarczajgca liczba oséb
tak wiasnie napisze) pojawi sie sugestia, ze czysta Polonia $rod toni wod sie kgpa,
a Rézewicz oddaje sie uniwersalnej patetycznej refleksji opowiadajac, ze jest mu
smutno. Egzaminator czyta wiec prace i odhacza: ,refleksyjny”: 1 p., ,patetyczny”:
1 p., ,emocjonalny”: 1 p. Marian Stala juz oblat te mature.

CKE powinno sformutowa¢ jasne wskazowki dotyczace sposobu przepro-
wadzania interpretacji. Jakiego rodzaju kryteria nalezy braé pod uwage, jak
nalezy uzasadnia¢ swoje tezy - ityle. Nic wiecej. Poprawnie przeprowadzona
interpretacja nie ma prawa by¢ sprawdzana z jakimkolwiek kluczem zawierajgcym
jakiekolwiek konkretne wnioski badz doktadniejszg charakterystyke, a tym bar-
dziej tzw. stowa klucze! Niestety takie rozwigzanie wymagatoby znacznie lepszego
przygotowania znacznie mniej obcigzonych egzaminatoréw, co z kolei oznaczatoby
znacznie wieksze naktady finansowe, a poniewaz edukacja jak wiadomo (zwtasz-
cza humanistyczna) nie powoduje wzrostu PKB, to - poki co - wiersze dzielmy na
wesote i smutne, a jak pisze o czym$ Mickiewicz - musi by¢ to Polska.

Tekst opublikowany w Spotecznym Monitorze Edukacji 18 lipca 2011 roku:
http://www.monitor.edu.pl/analizy/trafic-kluczem-w-waska-dziurke.html

5) Czym jest klucz i jak powstaje, wyjasniat w 2009 roku (po tym, jak mature sromotnie oblat
profesor Marcin Krél) Mirostaw Sawicki, zastepca dyrektora CKE: ,- Klucz to tylko wskazowki dla
nauczycieli, jak powinni ocenia¢ prace maturalne, a nie zelazny schemat - zapewnia Sawicki. Jak
dodaje, w momencie pisania egzaminu maturalnego nie ma zadnego klucza. Jest on ustalany
dopiero po ogladzie wybranych kilkuset prac egzaminacyjnych.” ,Gazeta Wyborcza”, maj 2009.
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Matematyka na maturze i w systemie edukacji
- komentarz do raportu IBE

prof, Wactaw Zawadowski

Spoteczenstwo w drodze do wiedzy. Raport o stanie edukacji 2010 zaprezen-
towany zostat w czerwcu 2011 roku na Kongresie Polskiej Edukacji i oméwiony
w zasadniczych zarysach przez dyrektora Instytutu Badan Edukacyjnych profesora
Michata Federowicza. Odpowiednie informacje sg dostepne w sieci pod hastem
»ibe raport o stanie edukacji” lub ,ibe entuzjasci edukac;ji”.

Matematyce poswiecona jest trzecia czes¢ Raportu, zatytutowana ,Czy myslimy
matematycznie?” Ta cze$¢ zostata potraktowana w specjalny sposéb, dla podkre-
Slenia waznej roli matematyki w wyksztatceniu ogdlnym. Omowiono szczegbtowo
wiele spraw, wtgczajgc w to historie matury z matematyki. Matematyka byta od po-
czatkéw wprowadzenia tego egzaminu stata jego czeScig. Wyjatek w dtugiej historii
matury stanowit okres od roku 1983 do 2009, kiedy matematyka byta w Polsce
przedmiotem do wyboru. Przywrécenie matematyki jako przedmiotu obowiazkowe-
go dla wszystkich na maturze poprzedzita dos¢ dtuga dyskusja. Bardzo mato w tej
dyskusji poSwiecono uwagi temu, co ma obejmowac ten przedmiot na maturze
obowigzkowej dla wszystkich w poczatku wieku XXI. Raczej uznano za oczywiste,
ze ma to by¢ zakres tradycyjny z okresu ostatnich lat, gdy matura z matematyki
obowigzywata. Jednak matematyka, tak jak kazdy jezyk, zmienia sie. W ostatnim
trzydziestoleciu matematyka uzywana w zyciu poza szkotg zmienita sie ogromnie
pod wptywem rozwoju technologii informacyjnej i komunikacyjnej (TIK). Mtodzi lu-
dzie nie widza juz w sklepach wag i ciezarkéw, jak to bylo za czaséw Marii Mon-
tessori. Widzg wagi elektroniczne, ktére podaja wynik w jezyku liczb dziesietnych.
W supermarketach, w sklepach i sklepikach, a nawet na targu - ludzie uzywajq
kas fiskalnych lub kalkulatoréw. W naukach humanistycznych i ekonomicznych
potrzebna jest statystyka i umiejetnos¢ postugiwania sie odpowiednim oprogra-
mowaniem, a w naukach przyrodniczych potrzebna jest przede wszystkim umie-
jetnosé czytania rozmaitych wykresow i postugiwania sie programami, ktore takie
wykresy produkuja. W naukach technicznych i w sztuce potrzebna jest znajomosé
r6znorodnych form ptaskich i przestrzennych. Jak to sie ma do tej matematyki
szkolnej? Potrzebny jest rozwoj konceptualny, przydatny, a nawet konieczny do ra-
cjonalnego postugiwania sie technologig TIK.
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Szkolna matematyka, ta wtasnie przywrécona na maturze, weszta do kanonu
szkolnego pod koniec dziewietnastego wieku - czyli ma juz ponad sto lat. Nie zmie-
nita sie wiele od tego czasu. Szkolna matematyka ogranicza sie dzisiaj w praktyce
w naszym kraju (i w wielu innych) do wyuczania na pamieé pewnej liczby algoryt-
mow przeksztatcajgcych liczby lub konglomeraty liczb w pewne inne liczby, a takze
do pewnej ograniczonej wiedzy o geometrii - gtdwnie geometrii ptaskiej. To nie
jest to, co dzisiaj wystarcza, aby rozwijaé mysSlenie matematyczne w sytuacjach
pozaszkolnych.

Aby matematyka byta przydatnha i praktycznie, i intelektualnie, potrzebne jest
rozumienie poje¢ matematycznych w takim stylu i w takich zakresie, w jakim te
pojecia funkcjonuja w zyciu spotecznym poza szkotg. Trzeba dobrze rozumieé po-
jecie liczby, jako punktu na osi liczbowej, tj. liczby rzeczywistej, strukture dziatan
na tych liczbach, pojecie funkcji ijej wykresu, trzeba umieé postugiwac sie wy-
kresami funkcji tak jak ,stowami”, trzeba umie¢ czyta¢ rozmaite wykresy i znaé
podstawowe pojecia statystyki. Trzeba umie¢ rachowaé w gtowie, ale z kalkulato-
rem w reku, a nie tylko ,otdwkiem na papierze”, bez zrozumienia, dlaczego tak,
a nie inaczej. Trzeba rozumieé i umie¢ odpowiednio zapisywaé ztozone rachunki,
ale nade wszystko trzeba naprawde rozumieé przede wszystkim te matematyczne
pojecia, ktore sa powszechnie uzywane w komunikacji spotecznej poza szkotg. Nie
tu miejsce, abym sporzgdzat liste tych pojeé. Wystarczy spojrze¢ do codziennych
gazet, aby zobaczy¢, ze najpotrzebniejsza jest elementarna statystyka i czytanie
wykresOw oraz Sledzenie i interpretowanie zmiennos$ci zjawisk na podstawie wy-
Kresow.

Maturalne zestawy zadan niewiele majg wspolnego ze sprawdzaniem rozumie-
nia tych spraw. Nie bada sie na maturze prostych sprawnosci TIK, np. takich jak
postugiwanie sie najprostszym kalkulatorem, takim za 5 zt, prostym darmowym
programem ,Wykresy funkcji online”, czy troche subtelniejszym, darmowym ,Geo-
Gebra”, czy darmowym ,Binomial calculator”.

Tradycyjne algorytmy pisemnego mnozenia lub dodawania ktada nacisk na naj-
mniej znaczace cyfry - od tego zaczynaja. Ale, aby szacowac w gtowie poprawnosé
wyniku, trzeba szacowac rzad wielkosci i pierwsza lub dwie pierwsze cyfry wyniku.
Maijac kalkulator w reku, kazdy uczehn moze sobie sam zadawac¢ zadania rachunko-
we do rachowania w pamieci i sprawdzaé wyniki na kalkulatorze, albo tez para ucz-
nibw moze nawzajem zadawaé sobie takie ¢wiczenia, potrzebne do podnoszenia
wprawy rachunkowej w rachowaniu w pamieci. Szkota powinna zacheca¢ do uzy-
wania kalkulatora i w ogble TIK. Tymczasem jednak nawet ten pierwszy kalkulato-
rowy krok jest w polskich szkotach rzadkoscig. Proste kalkulatory sa wprawdzie
potgebkiem zalecane w podstawie programowej, nie ma jednak na egzaminach
i testach zadan, ktore sprawdzatyby umiejetnos¢ postugiwania sie nimi i rozumie-
nia ich mozliwosci (nie méwiac juz o umiejetnosci postugiwania sie wspomnianymi
programami).
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O niedostatkach w rozumieniu wykonywanych tradycyjnych operacji na liczbach
jest troche mowa w Raporcie. Nie analizuje sie jednak w Raporcie struktury samej
matematyki, narzuconej przez tradycje i obecnie obowigzujgcg podstawe progra-
mowa. Analiza taka jest potrzebna, aby zobaczy¢, ze (i jak) lista tematoéw z podsta-
wy determinuje tematyke egzamindéw, natomiast nie okresSla pozioméw rozumienia
matematyki ani pozioméw sprawnos$ci. Przy lekturze Raportu ma sie wrazenie, ze
matematyka, jakiej uczyli sie nasi pradziadkowie, ma pozosta¢ bez zmian, az do
konca Swiata. Moze tylko dla Swietego spokoju powinna byé nieco skromniejsza.
Nie wida¢ w Raporcie zaniepokojenia faktem, ze brakuje na maturze dostateczne-
go réznicowania poziomu rozumienia tematéw i poziomu sprawnosci. Podam tylko
jeden wybrany przyktad.

Gdyby taka analiza zostata przeprowadzona, oczywiste statoby sie, ze obecny
dominujacy w szkole spos6b obliczania procentéw, tj. sposob addytywny, prowadzi
nieuchronnie do trudnosci. Np. w typowym zadaniu, gdy majgc kwit fiskalny trzeba
na podstawie ceny z VAT-em obliczy¢ wartosé towaru bez VAT-u. Sposéb multypli-
katywny obliczania procentoéw jest lepszy. Polega na tym, ze np. zamiast 200 plus
3% oblicza¢ za pomoca formuty

200+0.03x200

lepiej jest to obliczenie wykonywaé za pomocg formuty

1.03x200

czyli multyplikatywnie. Funkcja odwrotng do ,pomnozy¢ przez 1.03” jest bowiem
funkcja ,podzieli¢ przez 1.03".

No tak, wtasnie trzeba by byto. Ale podstawa programowa zgubita gdzies po-
jecie funkcji odwrotnej. Nadal wbijamy wiec w polskich szkotach do gtéw model
addytywny dla procentéw. Ten model jest tak dobrze utrwalony w gtowach doro-
stych, ktorzy przeszli przez szkote, ze trudno jest ich tego oduczy¢ i zachecié¢ do
stosowania modelu multyplikatywnego. To jest przyktad zjawiska ,wdrukowania”
w dydaktyce.

Psychologowie dobrze wiedza, ze pole dziatania dla uczniéw warto tak organizo-
wag, aby dla kazdej akcji byta akcja przeciwna. Juz Piaget opisywat pojecie ,ugru-
powania”: taki uktad pola dziatan, ze do kazdej akcji mozliwa jest akcja ,undo” (tak
jak przy pisaniu na edytorze).

Niestety struktura multyplikatywna liczb jest zaniedbywana w szkole. Nie jest to
jedyny przyktad tego, ze pewne dziatania na wczesnym etapie szkolnym powodujg
trudnosSci na nastepnych etapach. Takich bardzo potrzebnych analiz w Raporcie
nie ma.

Tekst jest skrocona wersjq artykutu, ktory ukaze sie we wrzeSniowym numerze biuletynu
Spotecznego Monitora Edukacji.
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Po co robi¢ dobrze, skoro mozna wcale?

Anna Dzierzgowska

CKE zapowiada likwidacje ustnej matury z jezyka polskiego. Jesli to prawda, jest
to wiadomos¢ fatalna.

Znam gtéwny argument przeciwko prezentacjom: nie sprawdzajg sie, bo ucznio-
wie je kupuja. Jesli rzeczywisScie tak jest, znaczy to, niestety, ze zawiedli nauczycie-
le i nauczycielki. Prezentacja maturalna miata by¢ czyms, co uczen lub uczennica
przygotowuje przed dtuzszy czas, pod opieka nauczyciela - i gdyby tak wtasnie
byto, problem prezentacji ,kupowanych” nie miatby szansy zaistnieé. | pomijam juz
nawet to, ze podczas egzaminu nawet Srednio inteligentna osoba egzaminujaca
zorientuje sie - jesli tylko zada sobie troche trudu - czy praca jest samodzielna,
czy nie.

Likwidowanie ustnej matury to czytelny sygnat dla nauczycieli i nauczycielek,
ktérym sie nie chciato (nie mogli, nie zdazyli, byli zbyt przepracowani...): bierny
opo6r zadziatat.

Matura ustna z jezyka polskiego jest jedynym egzaminem, ktéry daje mozliwosé
podjecia samodzielnej, tworczej, prawdziwie humanistycznej pracy. Pozwala éwi-
czyé bardzo wazna umiejetnosé, jakg jest opracowanie, a nastepnie przedstawie-
nie, konkretnego tematu. Przy okazji uczy podstaw humanistycznego warsztatu,
choéby robienia bibliografii.

Latwosé, z jaka CKE gotowa jest pozbyé sie matury ustnej z polskiego, podobnie
zresztg, jak lekki ton, jakim sie méwi o mozliwosci zlikwidowania matur z historii
sztuki czy filozofii, pokazuje, ze racje majg ci i te, ktdrzy alarmujg, ze humanistyka
sprowadzona zostata juz niemal wytgcznie do tak zwanego czytania ze zrozumie-
niem (niemal, bo np. historii pozostawia sie jeszcze - niestety - zadania zwigza-
ne z formowaniem tozsamosci). Nie miatabym absolutnie nic przeciwko uczeniu
czytania ze zrozumieniem, pod jednym wszakze warunkiem. Takim mianowicie, ze
polegatoby ono na uczeniu czytania (czyli: czerpania przyjemnosci z obcowania
z waznymi, wartoSciowymi i nieraz trudnymi tekstami) i rozumienia (czyli: interpre-
towania i uzasadniania wtasnych interpretacji). W praktyce jednak ,czytanie ze
zrozumieniem” coraz czesciej zdaje sie oznacza¢ umiejetnos¢ przeczytania proste-
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go (nierzadko nudnego) tekstu, a nastepnie prawidtowego powtdrzenia jego tresci,
ewentualnie wskazania, jakie funkcje petnig w tym tekScie pewne jego fragmenty.

Jesli zrezygnujemy - my, wszyscy ludzie wspdtodpowiedzialni za oSwiate w Pol-
sce - z uczenia prawdziwego czytania z autentycznym zrozumieniem, z uczenia
pracy z tekstami, interpretowania i bronienia wtasnych interpretacji, oznaczaé to
bedzie, ze nie tyle nawet rezygnujemy z dawania naszym uczniom i uczennicom
dostepu do kultury, ile ze ten dostep przed nimi zamykamy. Napisatam, ze nauczy-
ciele zawiedli - ale rzecz jasna, nauczyciele i nauczycielki sa tylko czescig syste-
mu, ktéry zawodzi. Zawodzi w najbardziej dostownym sensie: daje tym, ktérych
mu powierzono pod opieke, obietnice, ktorej nie dotrzymuje, czynigc im zarazem
realng krzywde. Z punktu widzenia etyki spolegliwego opiekuna, trudno o wieksze
przewinienie.

Tekst opublikowany w Spotecznym Monitorze Edukacji 18 lipca 2011 roku:
http://www.monitor.edu.pl/felietony/3.html
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Egzamin szkolny: eliminacja i selekcja

Przemystaw Sadura

Jednym z najwazniejszych mechanizméw selekcji byt ijest egzamin szkolny.
Historia tego wynalazku jest zbyt dtuga, aby jg tu omawiaé. W swojej tradycyjnej
- ustnej lub pisemnej - formie stuzyt rozpoznaniu ,stylu” ucznia i stwierdzeniu,
czy dobrze rokuje. Obecnie dominujgcym trendem jest standaryzacja egzaminoéw
w postaci testéw zewnetrznych. Twércami tego instrumentu byli angielscy neo-
konserwatysci, jednak nie brakuje zwolennikéw tego rozwigzania wsréd przed-
stawicieli innych opcji politycznych. Nierzadko osoby popierajgce standaryzacje
oceny wiedzy ucznidbw uwazajg, ze pozwala ona zniwelowaé przewage, jaka ucz-
niom ,lepiej urodzonym” daje kapitat kulturowy rodziny. Badania przeprowadzone
w pierwszych latach funkcjonowania ,egzaminéw zewnetrznych” w Polsce przeczg
tym nadziejom. Wyniki testow wskazaty silniejszy zwigzek ze statusem spoteczno-
ekonomicznym (SES) rodziny ucznia, choé i w przypadku ,zwykilych” ocen szkol-
nych SES jest najwazniejszym czynnikiem wyjasniajgcym ich wysoko$é. Badania
pokazaty, ze wynik testowania poprawia pozycje chtopcow wzgledem dziewczynek
oraz pozycje uczniow z klas wyzszych kosztem uczniéw z warstw nizszych.

Mozna wiec powiedzieé, ze kosztowne narzedzie w postaci egzamindéw zewnetrz-
nych dziata nadzwyczaj dobrze, ale jego potencjat jest marnowany. Gdyby testy
tego typu byty przeprowadzone po trzeciej klasie szkoty podstawowej, mogtyby
motywowaé nauczycieli do podnoszenia jakosci pracy i dawaé mozliwosé indywi-
dualnej diagnozy kazdego dziecka na wczesnym etapie edukacji. Egzaminy prze-
prowadzane na koniec szkoty podstawowej moga tylko wzmagaé selekcje.

Nawet jednak tam, gdzie réznice spoteczne ujawniane przez wyniki testéw ze-
wnetrznych wydaja sie mniejsze, niz mozna by sie spodziewaé (np. pomiedzy mia-
stem a wsig), socjologowie edukacji sg dalecy od optymizmu. Wyniki testéw nie
zdajg sprawy z rzeczywistych dystansow cywilizacyjnych, lecz ze szczegbdlnego ro-
dzaju umiejetnosci szkolnych, na ktérych z roku na rok coraz bardziej koncentrujg
sie nauczyciele. Jezeli przez kilka lat dzieci w szkole nie robig nic oprocz szkolenia
umiejetnosci wypetniania testow, to wypadajg w nich coraz lepiej. Funkcjg wczes-
nej edukacji staje sie przygotowanie do egzaminéw itestéw. Réznice ujawniaja
sie jednak wowczas, kiedy bada sie wybory zyciowe mtodziezy: widaé wyraznie,
ze dystanse wcale sie nie zmniejszajg. Miodziez wywodzaca sie z rodzin z klas
ludowych - chtopskich, robotniczych - wybiera zwykle gorszy typ szkoty (dajacy
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mniejsze szanse dostania sie na studia niz liceum ogdlnoksztatcgce), a w obrebie
tego samego typu - placéwki przyjmujgce bez konkurséw i dodatkowych kryteriéw
selekcyjnych. Tak wiec nawet jesli efekt selekgji i eliminacji egzaminacyjnej nie jest
wyraznie widoczny, silnie dziata zjawisko autoselekcji i autoeliminacji.

Tekst niniejszy stanowi fragment artykutu Przemystawa Sadury ,,Gra w klasy. Selekcja i reproduk-
cja w polskiej szkole”, w: ,Uniwersytet zaangazowany. Przewodnik Krytyki Politycznej”, Warsza-
wa 2010, s. 238-255 (patrz tez: Krytyka Polityczna: Sadura, ,Gra w klasy: o polskiej szkole”,
http://www.krytykapolityczna.pl/Opinie/SaduraGrawklasyOpolskiejszkole/ menuid-197.html,
01.09.2010)
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System egzamindw zewnetrznych:
mapa problemow

Anna Dzierzgowska

System egzaminéw wymaga, w najlepszym razie, bardzo gilebokiej reformy.
Mape jego podstawowych wad i zwigzanych z nim probleméw mozna naszkicowac
w sposob nastepujgcy:

« silnie selekcyjny charakter egzaminéw: funkcje selekcyjne zaczyna petnié juz
nawet sprawdzian w szkole podstawowej, z pewnoscia petni je egzamin gimnazjal-
ny® i matura. System egzaminow, ktérego jednym z celéw miato by¢ wyréwnywanie
szans edukacyjnych, pozwala co prawda zobaczy¢ istniejgce w polskiej oSwiacie
obszary nierownosci, jednakze nie tylko owych nierownosci nie usuwa, ale w prak-
tyce stuzy ich wzmacnianiu;

* syndrom ,uczenia pod egzamin”, ktory, zwtaszcza w sytuacji, w ktorej ten eg-
zamin ma charakter testowy, nierzadko odbiera cata wartosé, a takze radosé, pra-
cy w szkotach;

* elementami tego zjawiska sg m.in.: spadek znaczenia oceny wewnatrzszkol-
nej, nastawienie uczacych na mierzalny, porownywalny efekt, zamiast na proces
uczenia sie, a takze nastawienie na indywidualny sukces: wobec arkusza egzami-
nacyjnego kazdy uczen i kazda uczennica jest i pozostaje sam, czesScia ukrytego
przekazu systemu egzaminow (tu zresztg zgodnego z ukrytym programem szkoty)
jest wzmacnianie przekonania, ze wiedza i umiejetnosci sa czyms, co jednostka
zdobywa samotnie i zdobywa wytgcznie dla siebie;

e wprowadzenie egzamindéw testowych miato zagwarantowaé jednolite, jasne
i przejrzyste kryteria oceniania, pozwalajace na poréwnywanie wynikéw uczniéw
i uczennic z réznych szkét, a takze na ocene efektéow pracy samych szkét - co za

6) Na egzaminach gimnazjalnych nie ma progu zdawalno$ci - uczen lub uczennica otrzymuje
za$wiadczenie z uzyskanymi wynikami. Nie ma jednak réwniez mozliwoSci poprawiania tego eg-
zaminu, a jest to egzamin, od ktorego zalezy mozliwos¢ uzyskania miejsca w szkole ponadgim-
nazjalnej.
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tym idzie, testy miaty by¢ jednym z narzedzi wyréwnywania szans edukacyjnych
i podnoszenia jakoSci pracy szkot. Praktyka pokazuje (a teoria potwierdza), ze ist-
nienie jasnych, przejrzystych, obiektywnych kryteriow oceniania jest ztudzeniem
(w szczegblnoSci ztudne jest przekonanie, ze za pomocg zestandaryzowanych na-
rzedzi da sie sprawdzi¢ cokolwiek istotnego). Wiara w to ztudzenie napedza kolejne
reformy podstawy programowej i kolejne zmiany w systemie egzaminéw i sprawia,
ze energia reformatorek i reformatoréw, a takze os6b i instytucji organizujgcych
egzaminy, kierowana jest na proby konstruowania domknietego, sp6jnego modelu
uktadania i oceniania testow.

« ostatecznie uzyskujemy zatem system, ktéry znakomicie uczy wypetniania te-
stow i potrafi dobrze sprawdzaé te umiejetnoSé: jest to wiec system, ktory alienuje
uczniéw i uczennice”, nauczycieli i nauczycielki od wiedzy i umiejetnosci majgcych
jakikolwiek zwiazek z mysleniem, dostepem do kultury czy z pracg (czy to nauko-
wa, czy jakakolwiek inna, jaka absolwenci i absolwentki szkdét mogliby chcieé wy-
konywad);

* debata publiczna, jaka toczy sie wokot systemu egzamindw, jest szczatkowa®.
Jednym z probleméw, ktére ja paralizuja, sg proste, pozornie oczywiste opozycje,
w ramach ktoérych jest prowadzona. Nalezy do nich przede wszystkim opozycja: eg-
zaminy sprawdzane wedle obiektywnych, jasnych, ujednoliconych kryteriéw versus
powrét do starego, nieobiektywnego, ztego systemu, a takze teza, w mys| ktoérej
skoro liczba studentoéw i studentek rosnie, ich jako§é musi spadac®. W obu przy-
padkach opozycje te stuzg, ostatecznie, do powiedzenia, ze ,nie ma innej drogi”
- a co za tym idzie, skutecznie blokujg mozliwosé jej poszukiwania;

7) Wiecej na ten temat: Piotr Laskowski, ,Wyréwnywanie szans czy reprodukcja systemu?
0 szkole i spoteczenistwie bez szkoty wedtug Ivana lllicha”, Spofeczny Monitor Edukacji, marzec
2011 (http://www.monitor.edu.pl/felietony/wyrownywanie-szans-czy-reprodukcja-systemu-o-
szkole-ze-spoleczenstwa-bez-szkoly-ivana-illicha.html)

8) Do pozytywnych wyjatkéw nalezat cykl artykutéw po$wieconych maturze z jezyka polskiego,
ktére ukazywaty sie w ,Polityce” pod wspélnym tytutem ,Ucz sie pod klucz” wiosna i latem 2011
roku.

9) Takiego argumentu uzywaja, w dobrych zreszta intencjach, ci, ktdrzy cieszac sie z tak zwane-
go wzrostu aspiracji edukacyjnych Polakéw, przeciwstawiajq sie (konserwatywnemu) narzekaniu
czesci Srodowisk akademickich na pogarszajaca sie mtodziez. Niezaleznie jednak od dobrych
intencji, taki sposob myslenia jest forma abdykacji wobec pewnej paradoksalnej wizji rzeczywi-
stosci, w ktdrej, z jednej strony, ilos¢ i jako$¢ stojg w opozycji, z drugiej za$ ilos¢ ma w pewnym
momencie sama przej$¢ w jako$¢ (bo przeciez ci, ktorzy bronig jak najszerszego dostepu do stu-
diéw wyzszych, robig to z wiarg, Ze ostatecznie w jaki$ sposdb dojdzie do tego, ze coraz wigksza
liczba ludzi zdobywaé bedzie coraz lepsze wyksztatcenie). Prociej i bardziej logicznie bytoby za-
dac sobie pytanie: jak (za pomocg narzedzi innych niz ostra selekcja) podnies$¢ Sredni poziom
ksztatcenia w szkotach na tyle, zeby wychodzacy z nich ludzie umieli uczy¢ sie i wspétpracowac.
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¢ mys$lenie w kategoriach prostych opozycji powoduje takze radykalne sptyca-
nie waznych koncepcji pedagogicznych: widaé to na przyktadzie loséw koncepc;ji
uczenia umiejetnosciowego. W zatozeniach jest to koncepcja majgca przestanie
emancypacyjne: zaktada, ze edukacja, oparta na encyklopedycznej, pamieciowo
opanowywanej wiedzy, jest narzedziem utrwalania dominacji jednej okreSlonej
grupy spotecznej (méwigc w pewnym uproszczeniu: tej, ktéra taki rodzaj wiedzy
wytwarza) i zarazem narzedziem konformizacji (,musze sie tego nauczy¢, chociaz
uwazam, ze nigdy mi sie to nie przyda”). Uczenie, w ktérym akcent pada na umie-
jetnosci, wymagane przy zdobywaniu wiedzy i korzystaniu z niej, miatoby natomiast
przyczyniaé sie do budowania w uczniach i uczennicach dyspozycji do zadawania
sobie pytania: ,dlaczego sie tego ucze?”, a jednoczesnie dawaé poczucie spraw-
stwa. Klasyczna koncepcja edukacji opartej na umiejetnosciach nie zaktadata jed-
nak w zadnym razie opozycji umiejetnosci kontra wiedza - przeciwnie, zaktadata,
ze tak jak wiedza w oderwaniu od umiejetnosci korzystania z niej, tak samo umie-
jetnosci w oderwaniu od wiedzy, sg puste i nic nie znaczgce. W koncepcji uczenia
umiejetnosciowego chodzito o przesuniecie akcentdw, nie - o zerwanie. Obecnie
w polskim systemie egzaminacyjnym ten emancypacyjny projekt zamienia sie we
wlasng karykature - widac to znakomicie na przykfadzie loséw ustnej i pisemne;j
matury z jezyka polskiego;

¢ mysleniu w kategoriach opozycji towarzyszy myslenie w kategoriach wielkich
liczb, a zarazem - w kategoriach usredniania. Przyktadem jest stosunek do rzadko
wybieranych przedmiotéw maturalnych: nie byto chyba roku, w ktérym w maju ja-
ki dziennikarz nie nasmiewatby sie z faktu, ze jednym z przedmiotéw maturalnych
jest wiedza o tancu - co roku trzeba z uporem przypominaé, ze jest to przedmiot
nauczany w specjalistycznych szkotach artystycznych. Plany Konferencji Rektoréw,
ktora sugeruje m.in. likwidacje matur z filozofii i historii sztuki, ilustruja podobna
tendencje: jesli cos jest niszowe, to lepiej, zeby tego w ogble nie byto;

¢ debata publiczna, jak to juz zostato powiedziane, jest marna; rownoczeSnie
zas rzeczywista debata nad zmianami w systemie egzamindw jest catkowicie nie-
przejrzysta. Centralna Komisja Egzaminacyjna od lat realizuje liczne (i bardzo dro-
gie) projekty, w ramach ktérych wypracowywane sg zmiany koncepcji i struktury
poszczegblnych egzamindw'®. Kto i wedtug jakich kryteriow ustala cele i zakres
poszczegblnych projektow? Jak dobierane sg zespoty pracujace nad nimi? Skad
biora sie takie, a nie inne koszta projektéw (idacych nieraz w miliony ztotych)? Na
te i tym podobne pytania niezwykle trudno jest uzyska¢ odpowiedzi.

10) 1. Dzierzgowska, ,System egzaminéw zewnetrznych - préba poprawy”, Spoteczny Monitor
Edukacji, lipiec 2008 (http://www.monitor.edu.pl/analizy/system-egzaminow-zewnetrznych-a-
proba-poprawy.html), A. Bukowska, ,Wysoka jako$¢ edukacji - projekty systemowe”, Spoteczny
Monitor Edukacji, kwiecien 2011 (http://www.monitor.edu.pl/analizy/a-wysoka-jakosc-eduka-
cjia-projekty-systemowe.html).
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W zacytowanym na poczatku niniejszego raportu liscie Irena Dzierzgowska pi-
safa: ,widze, ze staje sie zwolenniczka posunie¢ radykalnych. W XXI wieku moz-
na catkowicie zrezygnowa¢ z systemu - sprawdzian po szkole podstawowej, ktory
0 niczym nie decyduje i nie informuje, podobnie jest z egzaminem gimnazjalnym.
Matura stanowi nadal selekcje na studia, ale co to za selekcja, gdy uczelnie go-
towe sg przyja¢ kazdego absolwenta, bo ich liczba decyduje o budzecie szkoty.
Niestety coraz rzadziej wierze, ze egzaminy wptywajg na jakoS¢ nauczania”.

Edukacja potrzebuje odwagi radykalnego myslenia. Oto jedna z mozliwych pro-
pozycji: system edukacji oparty, zamiast na standardach i osiggnieciach, na ka-
tegoriach powszechnego dostepu do kultury i budowania poczucia sprawstwa %,
Innymi stowy: szkota bez egzaminéw koncowych. Czytelniczko, czytelniku - zanim
uznasz mnie za wariatke, sprébuj, choé przez chwile, po prostu to sobie wyobrazié.

11) J. Kuron, ,Dziatanie”, Wroctaw 2002,
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Rekomendacje

Program minimum, jesli chodzi o zmiany w systemie egzaminéw'?, obejmowatby
nastepujace propozycje:

Po pierwsze: niezbedna jest debata spoteczna na temat egzaminéw - uwzgled-
niajgca zadania systemu os$wiaty, jakie wynikaja z realibw spotecznych (poziom
biedy w Polsce, poziom rozwarstwienia spoteczenstwa, wysoki wskaznik dziedzi-
czenia wyksztatcenia, ale takze polskie tradycje myslenia o oSwiacie, zwigzane
z takimi postaciami jak Stefania Sempotowska, Janusz Korczak czy Jacek Kuron),
a takze refleksje na temat systeméw egzaminacyjnych prowadzong w krajach,
gdzie podobne do polskiego systemy funkcjonuja od lat oraz w tych, gdzie systemy
sg zupetnie odmienne. Najwazniejszym celem niniejszego raportu byto pokazanie,
jak taka debata moze wygladac¢ i jakich tematéw nie powinno w niej zabraknag.

Po drugie: elementem tej debaty winno staé sie uczynienie polityki oSwiatowe;j,
w tym polityki tworzenia podstaw programowych, okreslania standardéw wyma-
gan, a takze dystrybuowania Srodkéw finansowych, bardziej przejrzysta.

Po trzecie: zarowno sprawdzian, jak i egzamin gimnazjalny miatyby wiekszy
sens, gdyby byty przeprowadzane w trakcie nauki, a nie po jej zakonczeniu - wte-
dy mogtyby stanowi¢ informacje dla szkoty, ktéra szkota mogtaby wykorzystaé
w dalszej pracy z uczniami i uczennicami; taka zmiana pozwolitaby takze ostabié
selekeyjny charakter egzaminéw.

Po czwarte: kazdy egzamin powinien zaklada¢ mozliwosS¢é odwotania sie od wy-
niku, a takze mozliwos¢ poprawienia tegoz wyniku.

Po piate: w obecnym systemie osoba, ktéra nie zdata matury, nie ma mozliwosci
powtarzac trzeciej klasy - jest zatem zdana catkowicie na siebie w kwestii przygo-
towan do poprawki. Warto przemysle¢ zmiane tego rozwigzania.

12) Niniejszy raport nie uwzglednia, z uwagi na ich specyfike, egzamindw potwierdzajacych kwa-
lifikacje zawodowe. Ponadto warto podkresli¢, ze proponowane rekomendacje odnosza sie ra-
czej do struktury i filozofii egzamindw, niz do tresci programéw i poszczegdlnych arkuszy - jest to,
rzecz jasna, nieco sztuczny podziat, usprawiedliwiony czeciowo tym, Ze proces tworzenia egza-
minéw dostosowanych do nowych podstaw programowych dopiero sie rozpoczat. Analiza tresci
nowych egzaminéw stanowi¢ bedzie wazne zadanie na przyszto$¢.
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Po szoste: zmiany wymaga charakter egzaminéw z przedmiotéw humanistycz-
nych, zwiaszcza z jezyka polskiego; egzamin z jezyka polskiego nie moze stuzyé
wylacznie uczeniu czytania ze zrozumieniem czy ,sprawnej komunikacji”: jesli
w ogble ma sie odbywagé, powinien stanowi¢ element nauczania humanistycznego
warsztatu.

Po siodme: ustawienie na maturze progu zdawalnosci dla przedmiotéw obowigz-
kowych na 30% jest absurdalne. Warto przemysleé model francuski, czyli taki,
w ktorym istnieje prég zdawalnosci, ale dla grupy przedmiotéw (Srednia wazona):
oznacza to, ze mature zda¢ moze zaréwno osoba, ktora przecietnie zdata polski,
matematyke i jezyk obcy, jak i osoba, ktéra powiedzmy, znakomicie zdata matema-
tyke, bardzo stabo z polskiego i dobrze egzamin z jezyka obcego;

Po osme: jesli egzaminy miatyby pozostac czeScig systemu edukacji, nalezy
zrezygnowac z traktowania ich jako jedynego czy najwazniejszego elementu
sprawdzania efektow nauczania. Egzaminy mogtyby by¢ traktowane jako jeden
ze sposobOw na sprawdzenie opanowania waznych elementéw warsztatu poszcze-
gblnych dziedzin (dobrym przyktadem sg zadania z arkusza maturalnego z historii
sztuki, np. te, ktére zaktadaja dokonanie poréwnania dwéch dziet sztuki, wymaga-
nie na maturze z historii odwotania sie do znanych prac historycznych). Nalezy tak-
Ze ograniczy¢ do minimum egzaminy oparte na zadaniach testowych, wprowadzié¢
natomiast jako czeSé systemu projekty (przygotowywane zaréwno indywidualnie,
jak i w grupach). Przy czym, jak pokazuje dotychczasowe doswiadczenie z maturg
ustna z jezyka polskiego, warunkiem powodzenia jest tu odpowiednie przygotowa-
nie nauczycielek i nauczycieli.

Po dziewiate: zadania egzaminacyjne nie moga by¢ infantylne - a obecnie nie-
rzadko takie sg (w niniejszym raporcie pisza o tym Katarzyna Bratkowska i prof.
Wactaw Zawadowski; doS¢ ponurych przyktadéw dostarczyta takze humanistyczna
czesé egzaminu gimnazjalnego z 2011 roku). Jesli juz majg byé egzaminy, niech
przynajmniej osoby, zmuszone je zdawaé, majg szanse poczué sie powaznie trak-
towane.
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Spoteczny Monitor Edukac;ji
- informacja o projekcie

Anna Dzierzgowska

Spoteczny Monitor Edukacji to projekt stworzony przez grupe os6b zwigzanych
z oSwiatg - nauczycielek i nauczycieli, uczniéw, edukatoréw. Prowadzimy systema-
tyczny monitoring dziatania wtadz oSwiatowych, gromadzimy informacje i publiku-
jemy je na stronie internetowej Monitora. Piszemy listy i apele do wtadz o$wiato-
wych, opracowujemy analizy, komentarze i raporty dotyczgce prawa oSwiatowego
i polityki oSwiatowej. Upominamy sie o réwnosé w dostepie do edukacji, staramy
sie reagowac na te dziatania wiadzy, ktére moga prowadzi¢ do naruszania zasad
demokratycznego panstwa prawa, ograniczania wolnosci i autonomii szkét, na-
uczycieli, rodzicdw i uczniéw. Nasze teksty publikowane sg na zasadach licencji
Creative Commons Uznanie Autorstwa - Bez utworéw zaleznych. Oznacza to, ze
mozna je swobodnie wykorzystywaé, pod warunkiem niewprowadzania zadnych
zmian oraz umieszczenia informacji o autorze, miejscu pochodzenia (,Monitor
Edukacji, www.monitor.edu.pl”) oraz rodzaju licencji.

Spoteczny Monitor Edukacji wyrdst z akcji zbierania podpisoéw pod listem otwar-
tym do premiera o odwotanie Romana Giertycha ze stanowiska ministra edukacji
narodowej. Historie Monitora nalezy zatem zacza¢ od tego listu. A historie listu
- od filmu Agnieszki Arnold ,Bunt Janion”, w ktérym profesor Maria Janion méwita
o czasach i sytuacjach, w ktérych nie mozna milczeé, trzeba protestowaé. W maju
2006 roku te stowa nabraty dla nas szczegdlnego znaczenia.

»Buntu Janion” stat sie inspiracjg do napisania listu z protestem przeciwko od-
dawaniu kierowania edukacja w rece Romana Giertycha. Pierwszymi sygnatariusz-
kami listu byty Agnieszka Arnold, Irena Dzierzgowska i Krystyna Starczewska. Na-
pisaty: ,Roman Giertych w swojej dziatalnosci publicznej postuguje sie jezykiem
nienawisci i pogardy, gtosi pochwate przemocy, neguje warto$¢ tolerancji. Jego
dosSwiadczenie pedagogiczne ogranicza sie do reaktywowania Miodziezy Wszech-
polskiej, organizacji nawigzujgcej do tradycji faszystowskich. Zgtaszane przez nie-
go projekty dotyczace oSwiaty sg absurdalne i grozne. Proponowane represyjne
metody wychowawcze, odwr6t od demokracji i dialogu, z pewnoscia nie rozwigza
zadnego z probleméw polskiej szkoty”. Z perspektywy czasu te stowa, pisane, gdy
Giertych obejmowat stanowisko, brzmia jak bilans jego dziatalnosci.



( @ ) PODSUMOWANIE

Reakcja na list przeszta najSmielsze oczekiwania. W ciggu kilku dni podpisato go
kilkadziesiat tysiecy oséb. Ostateczna liczba podpiséw - prawie sto czterdziesci
tysiecy - czynita zen jeden z najwiekszych listdw otwartych w historii Polski.

Internauci i internautki nie tylko podpisywali sie pod listem - wiele os6b ofero-
wato pomoc, pisato maile, wskazujac btedy, ktére warto poprawié. Kilkadziesigt
0s6b dotgczyto do grupy moderatoréw i moderatorek strony, na ktérej zbierane
byty podpisy. Akcja, ktora zrodzita sie jako spontaniczny odruch protestu grupy
przyjaciot, stata sie wspdlnym dziataniem dziesigtek tysiecy fantastycznych os6b
z catej Polski. Nie mozna jej byto tak po prostu zakonczy¢ - tym bardziej, ze szybko
stato sie jasne, ze nie ma co liczyé na jakakolwiek sensowng odpowiedZ strony
rzagdowe;.

Juz w czerwcu 2006 roku powstat zatem, z inicjatywy Ireny Dzierzgowskiej, Mo-
nitor Edukacji - strona internetowa, ktérej celem byto obserwowanie i komentowa-
nie dziatan wtadz oSwiatowych. Poczatkowo komentarze miaty postac pisywanych
raz na jakis czas felietonow.

W grudniu 2006 redakcja Monitora otrzymata wsparcie finansowe Fundac;ji Ste-
fana Batorego. Strona Monitora Edukacji zostata wéwczas rozbudowana. Pojawity
sie nowe dziaty: pisane na biezgco wiadomosci, cotygodniowe komentarze, anali-
zy, akcje. Jesienig 2007 roku powstat nasz pierwszy raport, zatytutowany ,Eduka-
cja - trudne lata. Maj 2006 - Wrzesien 2007” (mozna go przeczyta¢ na stronach
Monitora).

W 2009 roku nadajace Monitorowi osobowo$é prawng Stowarzyszenie Edukato-
réw otrzymato dofinansowanie z Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki w ramach
Europejskiego Funduszu Spotecznego. Przyjety wowczas projekt zaktadat, ze pro-
wadzony przez nas monitoring skupi sie przede wszystkim na trzech obszarach
tematycznych:

* obnizenie wieku obowigzku szkolnego;

¢ nowa podstawa programowa i system egzaminéw;

* wielokulturowosg, tolerancja, gender mainstreaming w szkotach.

Niniejszy raport powstat w ramach tego wtasnie projektu.

Koordynatorem projektu z ramienia Stowarzyszenia Edukatoréw jest Andrzej
Pery. Strone Spotecznego Monitora Edukacji prowadza Alicja Bukowska-Maciej-
czuk, Anna Dzierzgowska i Ludwik Trammer.

Pomystodawczynia i twérczynig Monitora Edukacji byta Irena Dzierzgowska. Jej
wiedza i doswiadczenie gwarantowaty zachowanie najwyzszych standardéw me-
rytorycznych. Energia, entuzjazm i olimpijski spok6j nadawaty jej pracy niepowta-
rzalny styl.



